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RESUME 



Summary 



Malgr€ leor respoxuablUU et leur contexte 
sptetfiqne en matlire d'ensei^ment de 
tmse da firanica^ tau^e secoiide, 1m 
provinces canadlennra sont parfbls 
confrmitfos A des pnbUmes c ommuns 
tela que radaptation d'nn programme 
unique A diverses ^coles qiumd le niveau 
de connalMaiices de tase des eiftves en 
fran^aie varie. Plusieura solutions 
ori^naira et &clleiiient adaptaldes anz 
Btttres pnk^lnces sont apportCes. 
Malhenreus^.neat pen de cananx 
d'tnfDnnation existent entre les instances 
responsables. ce iioi limitc le partage des 
ressonrces et des experiences. 

Cette xecherche ponrra ccmtribuer & 
I'amftUoration de la concertation 
Interprovtnciale, car elle a poor objectif 
1* analyse comparative de qnatre 
programmes c^Bciela d'enseignemeit de 
base dn fran^ais langne seconds an Canada 
qui etaient en vigueur en 1989. EUe prend 
comme point de comparaison les objcctlfs 
d'apprentissage, lesqnels ont €U qnalififts 
par me Landsheere et De LandaAeere de 
«cl« de la metbode d'«aboratlon des 
cnrrienlnms* (X>e Landsbecre et De 
Landsheere, 1984. p. 17). La grille 
d'analyse des objectifii con^ne par 
D'Hainant a 6t6 adapt^e et appliqu6e anx 
objectifs des programmes de la 
Colomble-Britanniqiie, de I'AIberta, de 
rontario et dn Quebec, ce qui a permis de 
faire ressortir lenxs imrticnlaritte, lenrs 
ressemblances et lenrs differences. 



In spite of their rcspoiuriblUtim and 
spedfie contexts in matters of te aching 
core French as a secmid langnage. the 
Canadian provinces sometimes face 
conuncm problems like having to adapt a 
single pn^ram to various schools when 
the level of basic knowledge of students of 
French variM. SevNal mlginal solutions 
easily adaptable to other provinces are 
presented. Unfortunately, lew channels of 
information exist between those 
responsible which restricts the sharing of 
resources and experience. 



This research could ccmtrlbnte to the 
improvement of interprovindal dial^ne 
because it aims at a cmnparatiTe analysis 
of four ofQcial core French programs as 
second language programs used In Canada 
in 1989. The elements compared are the 
lygyn^ng objectlves quaUfied by De 
Landsheere and De Landsbeere as "the key 
to the method of currtcnhim &!velopment" 
(De Landsheere and De Landsheere. 1984. 
p. 17). The analysis grid of «A>)ectlves 
Gonceii^ by D'Hainant has been adapted 
and applied to the objectives of the 
programs of British Columbia, Alberta andQue 
av)cl(Ontario. in order to bring out their 
specific characteristics, resemblances and 
difii»enci». 
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Chapitre I 



La recherche sur les objectifs 
des programmes et les bases 

TH£;ORigUES DE CETTE iSTUDE 



£TAT DE lA QUESTION 
Le contcxte canadlen 

Au Canada, TfiducaUon est un domaine de JuridicUon provlnciale. Pour Tenselgnenient du 
francais l^ngue seconde, chaque minlstdre de r^:ducatlon d^^eloppe done un programme 
partlculler conrespondant A sa politique scolalre et aux besolns et intertts de scs effectifs 
scolalres. 

Malgrt le caractfere sp6ciflque de chaque province en cette matlere. II amve qu'elles soient 
confront^es 4 des pn)bldm«. communs. par exemple iorsqu'U s'agit de rint6gratlon des eleves en 
premiere annee d'un pix^ramme donn6. Or. pcu de canaux d'infomiatlon existent entre les 
instances responsables de I'dducatlon pour permettre le part age de ressources materieiles 
dlsponlbles et faclllter les ^changes sur les experiences pass^es. 

Dans un ouvrage paru il y a quelques annfies, Janet Ppyen (1985) brosse le tableau de la situation 
actuelle des pn^rammcs de frangais de base au Canada. Elle conclut que chaque province 
presente des exemples d'exceUents services d'appui p6dagc^lque sans, toulefols. partager ces 
initiatives i(K:ales el provlnclales avec les autrcs Juridictions. ce qui constltue une perlc enorme 
pour le d^loppement des programmes de base. A son avis, la coordination naUonale est la cl€ 
du succte pour les programmes de base en frangais au Canada. 

Six ans auparavant. Gibson (1979) presente des conclusions slmilaires et preconlse 
retablissement d'un effort coordonn^ entre les responsables minister? els. les commissions 
scolalres. les universites et les associations de professeurs. 

A son tour, Abel (1987) dfenonce le manque de coordinaUon entre les provinces 
canadiennes et clame le besoin d'une analyse systematlque des programmes de franpals 
langue seconde au Canada et de la creation d'un module thtorique sur lequel les 
concepteurs de programmes pourralent se baser pour obtenlr une meilleure coordination entre 
les provinces. 

Stem (1983a) va plus loin. 11 suggcre un modele theorique d'analyse des programmes de base 
d'enseignement et cree un des rares projets dans le domaine. En efiet, si au Canada beaucoup 
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d'itudes ont porti sur les programmes d'lmmereion, peu existent sur les programmes rfeguliers 
d'enselgnement du fran^als. Pourtant. cOTune le fait remarquer un de ses coU^es (Steur 1 982a). 
la m^oritd des 6!i!vts de fran^als au Canada apprendrcnt le fraxi^ais dans un prcgraoune de base. 

Stem ne consid^re pas unlquonent la coherence entre les divers pn^ramxnes canadiens. 11 
s'attache aussi k letude de la coherence intemp de chacun des programmes. A son avis (Stem: 
1984c). les institutions scolalres et les mlnist^res ont prls conscience de la nteesslt^ d*am611orer 
leurs pn^rammes et de les rendre plus conformes aux exigences nuxiemes de la dldactlque des 
Ungues. PlutOt que de laisser A I'abandon les programmer d^d. existants au profit des couis 
d'lnunersion. Stem propose de les r^eunlr et de les renforcer en y Introdulsant un contenu 
cultuiel de quality et des actlvlt^s scdaires ayant une valeur Educative assurte. n prOne *une 
mellleure integration des cours de base de franpais au programme global de r^cole*' (p. 8). une 
articulation des programmes «de fapon k falre apparaltre une sequence de progression interne 
facilement reconnaissable* (p. 8). la ddlmtlon -avec dart6 des modules successlfs dont les 
caract6rlstique$ changeront en fonctlon de la maturity, du niveau et de Texp^rlence des Aleves, 
chaque 6tape se distlnguant par des objcctifs sptelflques susceptibles d'etre attaints relativement 
rapidementt (p. 8) et la dlverslflcaUon des m^thodes p^agogiques. 



Les objectlfo 

L'lmportance de la dfeflniOon adequate des objectlfs que soul^ne Stem se retrouve parmi les 
caract^ristiques ra^eures mentionn^es par la mlnistre de I'^ucatlon du Manitoba. Mme Maureen 
Hemphill (1985. p. 3). dan<« son analyse des problemes rencuntrfe dans I'^laboraUon du 
programme de fran^ais de base au Manitoba. Elle declare que. durant de nombreuses anndes. 
I'enseignement du franpals langue seconde comme mati^re au programme comportalt des 
probldmes. D'abord. les pn^rammes ^talent nommds de dUfdrentes mani^res. ce qui portalt a 
confusion. Ensulte. les objectlfs des programmes n'fetaient pas toujours clairement sp6cill6s. ce 
qui causalt parfbis des inad^uations entre les attentes des parents et 1^ compaences des 616ves. 
Enlin. I'absence d'une llgne directrlce deflnlssant les attentes par rapport au programme, aux 
dll:ves et aux enselgnants menait a de grandes dlsparltes dans Tappllcation des politlques a 
r^chelle rggionale et mfeme locale. 

En resume, pour plusieurs experts de la didacUque du franpals langue seconde. il exlste une 
falblesse au niveau de r61alx>raUon des programmes de base d'enseignement du fran?als langue 
seconde au Canada. Cette falblesse rel^ pour une grande part du manque de recherches 
effectudcs sur le sujet et de I'absence de coordination entre les provinces et de coherence entre 
les programmes 61abor6s. Certames solutions ont €tt si'.gger6es pour palller ce probleme: 
am^iliorer la coordination entre les dlvere mtervenants des provinces. cr6er un projet d'^tude sur 
Ic sujet. ^laborer un outil d'analyse des programmes. »evoir les programmes eux-memes en 
s'assurant que les objectlfs sont clairement et adequat'jment deflnis. 



PROBL^MATigUE 

Consequences possibles du probMme 

Les cons6queiK:es de I'lncohdrence dans I'elaboraUon des programmes peuvent s averer graves: 
I'appllcatlon de mauvals programmes risque d'avolr un eflet n^faste sur la quallte du francals 



' Toutes les citations un<;iaises autrcs que ccUcs Urcrs des pn)f{nimnK-s ufTiclcb ont etc imduites par raiitriir. 
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ense^nfi. stir la moUvaUon des atvcs et des enselgnants impllqu^. En outre, Tenseignant. 
ne !K»s£dant pas de plan d'acUon prtels peut se voir limits 4 dfitennlncr ses objcctlfs. 
son contenu et I'oiganlsatlon de sa maU^ en sc basant sur ceux ofifeits par V manuel 
u^lU^ alors que ce dernier n'est pas toujours conc:u cn fonctlon des ' jOins des 
apprenants d'une province spteifique. Enfln. la coxrespondance de Tense^gnempnt et de 
I'apprentissage ai^ les fliw de rsducatton et avec les besolns el les attentes des 
HfT^rents lnt£ress£s t^fivcs. parents, commissions scolalres, etc.) risque de ne pas etre 
assurte. 



PeniwctlTO Bdopte« par Stem 

Selon Stem (1984c. p. 6). 'personne n'a Jamais cherche ^ faire une analyse systfematlquc 
et compete des forc^ et des falblesses prfeclses du pngramme». Cette lacune I'a 
d'aiUeurs incite i mettre sur pled un pn)]et canadlen qui pennet d'analyser les diverses 
rtallsations de chacune des provinces en mati^re d'enselgnement de base du frangals 
langue reconde A I'int^eur duquel 11 propose un modSle th^orlquc d'analyse des 
programmes de base. 

Tout en reconnalssant rimportance des objectlfs (1984c). Stem part d un point de reference plus 
global pour ^laborer sa grille d'analyse sous-dMs6e en quatre types de syllabus: culture, langage. 
fiducaUon. communication. En cffet. dans son optlque, pour blen salslr la valcur d'un programme. 
U faut avant tout cemer non seulement les types d'objectlfs et leur contenu. mais dgalement. 
Tapproche que les concepteurs adopteni par rapport aux notions de langue et d'apprentissage des 
langues. 



Perspective adoptte dans la prtoente «tude 

L'origlnalitfe de la prfiscnte 6tude. qui vise elle aussi I'anafyse des programmes de base de franpais 
langue seconde. reside en TapplicaUon d'une grille d'analyse des programmes de base du frangais 
ilaboree en foncUon des objectife d'apprenUssage. Ceux-ci sont. comme le disent De Landsheere 
et De Landsheere (1984, p. 21). «le point de depart pour la preparation d'une activity Educative, 
et le point d'arrtv6e pour ^valuer les rfesultats de cette action*. 

Nous appliquerons une grille d'analyse k quatre programmes de base. Chacune des ann6es 
d'fetude du prlmalre et du secondai*-e au cours desquelles un enseignement du fran^ais 
langue seconde est dispense apparaissent dans cette 6tude qui se veut aussi exhaustive que 
possible. 

L'applicaUon de cette grille. I'analyse de chacun des programmes, de mfime que la comparalson 
des r6sultats qui en d^coulent. penrnttront la mlse 4 Jour des parUcularlt^s des programmes de 
base et des dlfferents choix retenus pour r^gler les probiames rencontres. 



CADRE TH^ORigUE £T D^FUmiON DES CONCEPTS 

Avant de presenter la mithodologle. 11 convlent de deflnlr les principaux concepts de cette 6tude. 
Les objectifs d'apprcntlssage des programmes de base d'enselgnement du fran?als langue seconde 
en consUtuent I'objet et. partant. les concepts d'objectlf, de programme de base et de frangals 
langue seconde sont tour i tour d^llnls. Par allleurs. un survnl des grilles d'analyse des objectifs 
est effcctu^ avant de Justlfler le choIx de la grille de O'Hainaut. 
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De Landsheere et De Landsheere (1984. p. 17) inslsteiit sur I'linportance d'une bonne Elaboration 
des objectlfs iK>ur le dfivelopponent d'uii prc^ramme de cours ad^uat: (La clt de la methode 
d'6Iaboration dts curriculums est pr6cistoient la definition des objectifs. Aussi longtemps que 
I'analyse phlk^phlque. politique, psychologique et scientiflque n'a pas pennis de cemerles buts 
h poursuivrc. on ne peut rien construire de vxaiment valable.* 

Pour bien compnendre ce qu'est un objectif d'apprentissage. il faut d'abord en maitriser le concept. 
Dans leur dictionnalre de didactique des langues. Galisson et Custe (1976. p. 381) qualiilent la 
notion d'<d^ectif de 'fonction c ardl na l e * touchant aux problemes soulev6s dans le choix des 
contenus d'enseignement et dans la pn^re^on et revaluation des apprentlssages. Malgrt leur 
Influence sur la globalite de I'apprentissage. ton {slattend que les oiii€x:ttfs soient d^Hnis de fapon 
operatolre. m tennes de tdchc^ & accompiir. de cai^citte k montier. de comportement maitriser* 
(1976. p. 381). en tennes prfeis done. 

Daniel Hameline { 1 979) £y oute quelques precisions. II diiferencie les tennes objectif gdniraL (Ajectlf 
prMs, Jinalit^ et but si «un oi^ttf g6n6ral est un enonce d'intention p6dagogique decrtvan* en 
tennes de capacity de Tapprenant I'un des r^sultats escomptes d'une sequence d'apprentissage 
(...!• (p. 98). I'friijecttf spfy^fique, qu'on nmnxne aussi operationnel. ^t. pour sa part, -issu de la 
demultiplication d'un objectif general en autant d'enonces rendus necessaires pour que quatre 
exigences "op^rationnelles" soient satisfaites* (p. 100): robjectif doit decrire de fa^on unlvoque le 
contenu de I'lntention pedag(^que. vlser un comportement observable, mentionncr les condiUons 
dans lesquelles le comportement souhaite doit se nranlfester et indiquer & quel niveau doit se 
situer I'activlte terminale de Tapprenant et quels crltferes serviront A ^valuer le rfisultat. 

Quant A la JinalUit. elle constitue «une ainrmation de prlncipe A travers laquelle une societe (ou 
un groupe social) identifle et vehicule ses valeurs. Elle foumit des lignes directrices a un systeme 
educatif et des manidres de dire au dlscours sur I'education* (p. 97). tandis que le but s'av^re «un 
enonce definissant de mamere gdnferale les intentions poursuivics par une institution, solt par une 
oiganisation. solt par un groui^. soit par un indivldu. ^ travers un programme ou une action 
determinee de fonnation»{p. 98), Ces quatre deflnitlons reformuiees succintement par Barlow 
(1987) correspondent aux notions retenues dans la presente etude. 



Programme regoller 

Cette analyse utilise conune materiel de base les programmes de base. A noter que la 
notion de programme de base sous-entend deux oppositions majeures: programrae/raethcxle. 
manuel, techniq^ plan de cours; regulter/immersion (precoce et tardive), enrlchl. 
prolonge. 



Programme, methode, manne!, tecbAique et plan de corns 

Ullman (1982) consldere le programme comme un tenne general qui regroupe I'ensemble de 
I'organisation des plans d'enselgnement. c'est-^-dire les objectifs. les strategies 
d'apprentissage et levaluaUon. Cette definition rfepond assez blen aux particularltes des 
documents analyses dans la mesure ou leur provenance ofllclelle n'est pas consideree. La 
deilniUon offerte par Leang et Avanzinl tlent compte de cette dimension (1974. p. 214): "le 
programme oJOldel determine dans leurs grands lignes. les buts. les contenus et les moyens de 
1 education et de I'instructlon: U peut avoir en tout ou en partle un caractere contraignant ou 
seulement indicatif». 
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Pour sa part, la mtthode consUtue un ensemble de moyens pMagc^lques et de demarches bastes 
sur un ensemble cohgTcnt de princlpes vlsant I'apprentl^age d'une matiSre donnte. Elle est 
souvent confondnc avec le manuei qui, tout en s'&ispirant de cettc dcixilftre, s'en dlffi&rencie du 
fait qu'il conslste en du materiel scoialre concret comportant (Laeng ct Avanzlnl: 1974, p. 294) «un 
rtsume nianiable de connaissances. fttabli a llntenUon des aftves d'une classe d^flnle pour une 
discipline dfetennlnfee*. La technique se itftre au proced^ prgcls d^oppi par l enseignant lorsqu il 
recherche le dfiveloppement chez Yiltve d'une habilet^ ou de connaissances prfeclses. Enfln. le 
plan de amrs (appelfe 6galement syllabus) reproduit rordrc de presentation du contenu 
d'enselgnement d'une maufere retenue dans le cadre d*un cours. 

Types de programmes 

II exlste plusleurs types de progranunes. Gt^uen (1984) en compte cinq dont la caracterlstique 
majeure rfeslde dans la dur*e de TapprenUssage. A Utxe d'exemple. U prfesente les programmes 
d'enselgnement du fran^als au Nouveau-Brunswlck. Dans le pit^nammc de base, le iirancals (en 
tant que matldre a I'fitude) est enselgn6 sur une base quotldlenne trente minutes au niveau 
glementalre et clnquante mtautes au niveau secondalre. Le prc^ranime de ixisc enricW accorde 
plus de temps au francals (clnquante minutes par Jour & rsifementalne par exemple). 
Contrairement au programme de base pwltmg6 dans lequel une maUfere est enselgnee en fran?als 
c<»nme supplement au pn^amme rfigulier. le programme d'Immerston pitcoce exlge un 
enselgnement entldrement en fran^als qui commence en 1" ann^e alors que le programme 
d'immerston tardive impose la transmission des connaissances en frangals Sl partlr de la T annee 
seulement. 

Cette classlflcaUon reproduit assez fidfelement la dtversite des programmes. Blen sur. le nombre 
d'heures peut varler d'une provmce a Fautre et d'une nfiglon ou d'une ecole d. I'autre. mais les 
points essenUels restent inchangfes: le frangals en tant que maUere d'enselgnement ou de langue 
d'enselgnement. la durte du cursus et I'dtendue du contenu du cours, 

Fran^als. langue seconde 

Le concept de fran^als langue seconde. demler dans la Uste des concepts a maitrlsei. peut avoir 
plusleurs sens comme I'amontre Stem (1983a). II faut le rfedulre pour les besolns de la prfesente 
6tude: dans un contexte canadien, le terme Jhmrats langue seconde confronte afran^ais iangue 
matemeUe englobe tous les Interlocuteurs dont le franpals n'est pas la premiere langue apprise 
et uUlisee. 

Outll d'analyse 

Une fols defmls les concepts propres aux documents a I'etude. 11 importe d'etabllr les raisons qui 
Justiflent i'utlUsatlon de la grille de D'Hainaut pour les analyser. 

Le th&me des objectifspedagoglques a fait coule beaucoup d'encre. La formulaUon, la classification 
et la mesure de I'attemte des objectlfs sont des domalnes abondanunent documentes. Par centre, 
comme le fait remarquer Creute (1978. p. 31). -le probleme de la selecUon methodlque des 
objectlfs 6ducaUonnels est une question encore peu investlguee». 

A noire connalssance. U n'exlste que deux |?rilles d'analyse des objectlfs vlsant la selection et la 
validaUon des objectlfs. celle de D'Hainaut et celle de Creutz. celle-cl s'lnspirant de la premiere. 
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La grUle de D*Halnaut. ^troitcment liee & la conception des progFaxnmes. pcse txtize questions 
majeures. La gnlle de Creutz reprexKl quelques points pitsentte par D*Halnault et les artlcule 
dlfTtgremment Coxnme le plus grand nombre de cilt&res de la grille d'analyse de Dlialnaut penr::t 
une analyse plus d^taillte. ccUc-ci sera prtvU^te. mals quelques modlHcatlons indiqu^es au 
chapitre sutvant lul seront apport^es. 
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Chapitre II 

Crit^^res d*analyse 
et programmes retenus 



bs£thodologie 

Au chapitre pr6c6dent. nous avons justlfl^ le cholx de la grille de D'Halnaut. dans le present 
chapitre nous aliens expUquer chacun des critdres de cette grtUe et donner les ralsons qui nous 
ont motlvd k I'adapter. Par la suite, nous pr^senterons les programmes s^lecUonnes pour analyse 
et les raisons de ce cholx. 



Les critfires de la grille de D'Halnaut (Voir .inr-xe A) 

D'Halnaut a determinfe trelze crttfires pour ce qu'U appeUe son quesUonnalre: sept en rapport 
direct avec un objectlf ou un but indtvlduel et six 116s aux objectlfs dans leur ensemble. Pour nos 
besolns. I'ordre de presentation et le nom des crltSres ont, dans certains cas. 6t6 modifies. De 
plus, quelques critfires ont du etre rejetfes par manque d'lnformaUon valable. d'autres ont €tt 
redefinis. 



L'ordre de prftsentation 

Les crtteres ont €t€ d6partag6s selon qu'Us se rapportent au lien entre les buts et les objectifs, aux 
objectifs entre eux ou a chacun des objectlfs en partlcuUer. 

Notre grille se presente ainsi: 

Les cAfJectiJs par rapport aux buls etjinalit^ 

1. Cohfcrcncc de chacun des objectifs par rapport aux fins de I'^ducatlon 
(Coherence av«: les llns de I'feducatlon) 

2. Couverture des buts par les objectlfs (Couverture) 

Les objectifs. les ims par rapfxyrt aux autres 

3. Organisation des objectife (Organisation loglque ou pfedagoglque) 

4. Valeur ht^rarchique des objectifs (Valeur hlerarchique) 

5. Coherence des cijectiis entre eux (Coherence) 

6. £kiulllbre des objecUis f^uUibre) 

7. ficonomle dans la selection des objecUfs (ficonomle) 

Les objectifs en eux-vn&r^ 

8. Champs couverts par chacun des objectlfs (Champ) 

9. Formulation de cha'.un des obJecUfs (ExpUcUatlon) 
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10. Ad£quaUon psyc}K>-p«dag(^que (Ad£quatton psycho- pfedagoglque) 

1 1. Adfiquattoi sM&haffecttve (Accei^iiitt affective) 

Les tennes entrc pannthdses indiqumt le titre utilise par DTIainaut La compaitimentation en 
trois groupes n'lmpUque auciinement I'absence d'lnteiactlon dc» crU^res de chacune des 
categories. Au contralre. Tapplteation de crlt^ d'une categorle appelle souvent des refi&rences au 
resultat de I'appUcatlon de critaxes d'autjcs categories. 



Deux dltexes ont fet6 lalssis de cOtt par manque d'lnformaUon pertlnente: raccesslbUlte et 
I'acceptabUite materielle. L'accesslbUtt&, pour D'Hainaut slgnifie la mesuie de la facility avec 
laquelle un objectif est atteint Le d^* d'acccsslbiUte est inveiscn^t proportlonnel aux 
ressources n6cessalres pour I'attetndre. II examine cette accesslbiUtfe sous quatre angles: les 
ressources temjKnneUes. humalnes. mat£rieUes et financiers dlsix>nibles. 

Par accessibility (emponeUe; on entend le temps d'apprentissage et d'enseignement. VaaxssiMiti^ 
en ressources humaines, eBe, porte sur le b^in en tennes d'empioyes. Id D'Hainaut rappelle que. 
«8i la nature de Tobjecttf influei»:e. dans une ceitaine n^sure. les exigences en personnel, c'est 
surtout la nature de la rafethode qui est determinante et on pourra assez rarement attribuer une 
accesalbiUte en personml differente de 1^ moyenne* (p. 91). Dans le cas de revaluation de 
YaccessibiJit6 mcU^rteae. D'Hainaut constate k nouveau que la methode est determinante. 
n indut dans le tenne maii^rteUe les documents, les apparells dldacUques et les espaces 
de travail. Enfln, Y accessibility fnanci^ represente I'adequaUon des objectlfs et des fonds 
disponlbles. 

L'acxxptDbQit& mat&leUe depend de la maniere dont le professeur dispt^ des ressources 
indispensables d. I'atteinte d'lm objectif. 

L'acceptabillte matenelle et I'accesslbillte consUtucnt pour un obsenrateur de Texterleur deux 
points difllciles A analj^ser. En efiiet rinformation foumie dans les programmes offlciels su01t 
rarement 4 identifier les rc». mrces disponlbles dans les ecoles et les commissions scolalres. 
Aus£d. plutdt que de foumir une analyse partielle et peut-etre inexacte. ces deux points ne seront 
pas consideres dans la presente etude. 



Definition des crltAres 

La definition des crlteres suggeree par D'Hainaut a parfols ete modlfiee. Void chacun des criteres. 
dans I'ordre ou nous les avons utilises, avec leur definition orlginale. les modifications apportees 
et les raisons de ces changements. 

1 . Cohirence de chacun des ta>MctU^ par rapport auxjins de ViducaHon 

En etablissant des objectlfs d'apprentissage. les responsables visent des buts precis qui 
vehlculeront les options fondamentales de la politique educative en tennes de valeurs, de besolns 
et des conceptions de la connaissance. de I'apprentissage des langues (en partlctilier du frangais) 
et du rdle de recole dans la sodete. 

Stem rappelle que (1983a. p. 303): 
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■Lors de la definition des obJecUfs d'ensei^ement, \t professeur doit 6tre guldi par 
une conceptkm de ce que s^ifo connaltie un langage. Comme ies 
psycho-Iin^iistes foumissent des concepts et des theories sur la ctunpitence. la 
connalssance et I'uirage de la langue. le thtoriden du langage doit certainement 
Ies considirer.* 

DHainaut prtclse (1985. p. 86r 

•Quaml on examine un cAiJecUf. U faut d'abord se deniander quel but cet objectif 
pennet d'atteindre. quel savnlr. quel savoir-faire ou quel savolr-Stre plus glcAxil 11 
pennet de maitriser, quels rtlcs ou quelles foncUons U permet de rempUr ou 
queUes t^es U pennet d'accompUr. La co^^wioe d un ob^ifpar rapport d la 
pdUUque iducative sera fonction de sa nteessit6 pour attelndre un but et de la 
coherence de celui-cl par rapport aux fins de r*ducation». 

Nous veiTons done les options fondamentales de la poUtlque Educative ddtenninfee par le ministere 
de I'^ucaUon. Nous n'en 6valuerons toutefois pas la valeur. ceci se sltuant hors du champ de la 
pi^sente itude. Une attrition sera poit^e & toutc mention dans le programnie des rOles de 
reducaUon et de I'enseignant. de I'apprentlssage d'une langue seconde et de la culture 
alnsl que des buts du programme de fran^ais au regard des besoins de I'dleve et de la 
communautfi. La coherence de chacun des objectlfs par rapport k ces options sera ensuite 
analysee. 



2. Couverture des buts par les object{fs 

Les objectlfs peuvent etre coh^rents avec les buts et nnalites sans pour autant les couvrlr 
entiferement. La couverture ImpUque que I'ensemble des objectlfs englobe les buts de 
I'enseignement. c'est-^-dlre qu'll conUent tout ce qui est n^cessalrc 4 leur rfeallsatlon. 



3. Organisation des abjectly 

Vorganisation est definle par D*Halnaut {1985, p. 96) comme la «premifere 6tape de la necessalre 
oiganlsaUon des activity d'enseignement ou d'apprentlssage dans une progression qui respecte 
les contiaintes de la maUere et qui est adaptte aux demarches de celul qui apprend*. Nous 
regarderons done le mode d'oiganlsaUon des objectlfs et la logique sous-Jacente. Nous porterons 
egalement attention au fait que la mfime logique solt employee ou non tout au long des armies 
d'apprentissage. 



4. Valeur hiirarchique des objectifs 

La ixdeur hlirarchique est vue par D'Halnaut comme la mesure de la necesslte d'un 
objectif prealable pour I'attelnte d'un autre objectif. En d'autrra mots, et pour reprendre 
les paroles de D'Halnaut lul-m€me. "il arrive qu'un objectif n'alt pas d'lnterfit en lul-mtoie 
et qu'il ne solt pas dlrectement necessalre d. la maitrlse d'un but mals constltue un 
passage oblige vers un autre objectif qui. lui. est une composante dlrecte de la maitrlse 
d'un but* {p. 87). On parle done de prdalables ou de hierarchisatlon des objectlfs. 
Plusleurs taxonomies tentent d'6tabllr une telle hierarchic e.itre les objectlfs. Une des plus 
connue est cellc de Bloom que nous reprodulsons en ami -xe (Voir annexe B). EUe sera 
uUlisee au besoln. 
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Le prlndpe giniial de la thdcrle de rapprcntlssage voulant que les stapes et le contenu de 
I'apprenttesage soioit organises en fonctton du passage du connu vers I'lnconnu. du g£n6ral vers 
le sp6ciflque, du staple vers le complexc. sera 6galemcnt pris en consideration. 

5. Coherence des objectij^ entre eux 

Si au niveau du inronier crlt^ est ressratle I'lmpoitance de la coh^nce entre les objectifs et les 
fins de I'gducaUon, 11 s'aglt id d'itudm' la cohtrence intone, c*est-&-dlre entre 1» objectifs. 
DHainaut rappelle qu'un 'Ot^ectlf ne doit pas seulement etre coherent par rapport au but k la 
realisation duquel 11 condtilt mais doit aussi ttre coherent avec les autres objectifs* (1965. p. 88). 
n a|oute plus loin «quand on (samine un cuxrteulum, cm doit done ttxt attentif & sa cohgroice 
interne, k I'absence d'incompatlbUtt^s non recherchSes. & la convergence des buts vers une 
structure coh£rdite> (1985, p. 96). Autrement dlt. la presence d'objectifs k un niveau ou dans une 
cat€gorie dliabilet^ precise doit etre U^uement Justifiable par rapport & la structure g€n6rale de 
presentation des ol:^ectlis. 

6. i^UUtre des object^ 

Selon DHainaut (p. 97), «les difii&rentes parties d'un curriculum doivent ttre pond6r6es selon leur 
Importance par rapport k la rgalteation des fins de I'dducation*. Ced impUque que la structure des 
objectifs doit ^g^ement €tre representative de Timportance donn^e k chacun des buts de 
I'Sducation toonc^ par le Minist6re. Le dc^ d'ixpjUiinv des {Ojjecttfs %ra doiu: fonction de la 
concordance entre riinportanc^ donn^e aux objectifs dans leur nombre et leur oiganisation (ex.: 
cat^orie X, N objectifs) et celle donnte aux buts. Ce point visant I'analysc de rSqulllbre dans la 
structure des objectifs se sltue done k llntersection de plusieurs autres dont ceux relatifs k la 
coherence des objectifis par rapport aux fins de r^ducation, I'organisation et le champ. 

7. ^onomte dons la selection des td^J&stifk 

Toujours selon Dliainaut (1985. p. 97), «un currteulum ne devrait rten imp<»er de plus que ce 
qui est n^cessaire k la realisation des fins de reducation et on devrait s'eiTorcer de choislr les buts 
et les objectifs qui permettent de r^aliser les fins de la maniere la plus economique (au %ns 
general du mot)». La presence d*un objectlf doit done etre Justifiable du point de vue de son utllite. 
de Iz. precision et de la coiwision par lesquelles 11 est deflni et par le fait qu'U ne peut etre rempli 
par un autre obJecUf dejd^ seiectionne. 

8. Cham^ ctmuerts par chacun des object^ 

Pour D'Halnaut. le champ est un critere destine ^ Juger de I'etendue des applications possibles 
d'un objectif. II y inclut les notions de donmines, de transf^mbiUti e» de permanence. Cette 
demiere notion est diflldle k evaluer dans un objectlf: I'acqulsltlon d'un objt.':tlf tel que -to develop 
a favourable attitude to«^rd people who speak French* (developper une attitude favorable k regard 
des personnes qui parlent fran^als) se maintlendra-t-elle aprts quelque temps? Trop de facteurs 
exteneurs k I'enselgnement en dasse enirent en lignc dc compte pour pouvoir porter un jugement 
sur. C'est pourquoi cette dmiiere notion sera mise de c6te. 

Quant k la notion de domaine (ou plus precisement de domaine operatoire). elle conslste en la 
quantite des cas ou la competence est perUnente. D'Halnaut la recoupe en domaine spatial et 
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domains tcmpOTel seton I'espace et le temps ou la competence deflnie par robJecUf restc 
pertinente et adequate. Ce (Hcoupage nous semble plus adiquat pour revaluation globale d'un 
but ou d'une Hnaltte de reducation qui prendrait en consideration la portee dc I'enseignenient. De 
plus. U ne pennet pas de falre ressortlr les speciOdtes des champs touches par 
renseignement des langues. 

Stem (1983a) nous c^re unc grUle qui pennet unc analyse plus detalliee des dcnnalnes touches 
par 1^ objectlfs d'appxentlssage des langues secondes. Cette grille comprend une adaptation pour 
la dldac^ue des langues de la noUon de (ransj^rcil}(Ut6definie par Dliainaut (1985, p. 88} comme 
la mesuxe dans laqueUe la competence visee par Fobjectlf peut etre eflecUvement appUquee A 
dlfferents cas. 

En volcl les composantes: d'un cfite se retrouvent ce que Stem appelle les types de syllabus soit 
de langage. de culture, dc communication, d'educatlon (relatlvement & renselgnement des 
langues): dc Tautre, les types d'objectifs: de competence, de connalssance. d'affecUvite. de 
transfeit. 



CHAMPS COUVERTS PAR LBS OBJBCTIFS 



^^^^^^^^ STUABCS 


Lwigage 




ConBBimicatlon 


Education 




Comp^^tenoe 


N** d'objectlf 








Connalssanoe 
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a) Les syllabus: 

Un coUfegue de Stem, Steur (1982b, p. 5), a rtsumfi ainsi chacun des types de syllabus: 

«Lc syllaims de langa^ aurait Ic vocabulaln? ct les composantes 
grammaUcales habituelles mais il tncluralt aussi des ftl^n^nts du 
nUmau'seuil et des composantes noUonmlles et foncUonnell^. Le 
syUabus culturel ortcnterait les rouiB dc fiangaia vera une ou 
pli^teura communautfes fiancophones-f..,! Le syUabus de 
cormumfcatUm est relfement le plus souvent nftgllg* et cxigera un 
changement d'appriKrhes. Le Dr. Stern retlent comiw conccpts-clt dc 
ce syikbus le contact, la communication, Va^fMmwm authentUpte 
qui permettront & Tapprenant de non seukment connaJtre le langage 
mals aussi de 1m trixfre d'une maniftre diiecte et personnelle.{..J Le 
syUabus ifducatiormel encourage les olives A penser aux langues et 
A Tapprentlssage des langues et devratt les rendn? plus consclcnt du 
pnK^essus d*apprentissage des langues {apprendre comment 
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b) Lcs objecufs: 

Le premier type d'objectlf vise la comi^ence. La cxmpitence renvoie A la capacity d*lnt£grer la 
langue aus^ blen que la culture. Par rappoit & la taxoncnnie de Bloom ^roir amiexe B). la 
competence tncluralt tout type d'objectlf ImpUquant chez I'el^ rutlUsatlon des facultds de 
compr6bensl(m. d'applicatton, d'analyse. cte synth^ et d'ivaluation. Le secoml type d'oti^ectlTs. 
soit la cxmraUssance, osmprend. selon Stem, la connaissance expUclte d'une langue seconde et 
de la culture A laquelle cette demiere correspond (1983a. p. 503). Dans la taxonomie de Bloom 
(voir annexe B). la connaissance est au premter niveau de la hi6rarchle dans I'organisatlon des 
objectifs. Quant & Yqffecttviti, «cet objectlf Inclut les valeurs et attitudes rattach^es & une langue 
et une culttire* (Stem: 1983a. p. 504). Enfln. le tmnsfert «reconnait en tant qu'objectlf la 
possibility d'apprendre une langue paiticuUIre dans le but de gdniraliser I'apprentissage au del4 
de la langue en question* (Stem: 1983a. p. 504). 



9. Formulatim de chacim des oi^fect^ 

A la fonnulaUon des objectifs. DTiainaut applique les deux notions de transparence et 
d'op&xitlcmaUt&. II declare qu'un 

•curriculum devralt toujours etre exprlm6 en termes de itsultats attcndus 
de Taction tducativc sur I'ftduqu*: au niveau des buts. U devrait specifier 
les demarches, les attitudes et competences qu'on attend de l ei^vc et les 
situations dans lesquelles il devra pouvoir les mettre en oeuvre; au niveau 
des (^Jectliis. les savolr-fiaire ctevront Stre e)q>rim6s de telle manldie qu'on 
pulsse determiner sans ambiguity dans quelle mesure lis sont attelnts. 
□ autre part, il est essentie! de clarlflcr autant que possible les fins 
ftducatives et de folre apparaltre les relattons entre les (^Jectifs et les buts 
d'une part et d'autre part entre les buts et les flns» (1985. p. 97-98). 

La relation entre les objectifs et les buts et finalitte sera 6tudi6e au point •coherence par rapport 
aux fins de Rducation*. En ce qui a trait aux caractaristiques relatives & la formulation d'un 
objectif. H.H. Stem (1983a) et Michel Bariow (1987) abondent dans le mfime sens que Louis 
Dliainaut tout enapportant certains precisions. Alnsi H.H. Stem declare (1983a. p. 359) que. lors 
de la deftnitlon des buts et objectifs attendus, les nlveaux de comp€ttence doivent fttre exprlmes 
en termes positlfs. 

Michel Barlow ( 1987. p. 167) ^oute quelques indications sur ce que devralt comporter un objectlf 
bien formuie. Il declare: «Un oij^tt/* g6n&ral est un enonce d'lntenUon p^dagoglque. decrlvant en 
termes de capacite de reieve Tun des rfesultats escomptes d'une sequence d'apprentissage» (1987. 
p. 98). II ajoute: 

•La ptupart des crtUques habituellement formuiees contre I'Analyse par 
Objectifs procident dc cette confusion cntxc m^thode p^gogique (ce qui 
sera fait et comment) et ich^ces (fUialemcnt, I'felfeve sera capable de...). 
(...) I>ennlr les aptitudes termlnales n'implique pas qu'on ballse le 
cheminement pour y parvenlr.» 

II reprend ensuite dans ses propres mots la definition d un objectlf specifique ou operatlonnel 
foumie par Hammellne (1979): 

•Un cAjectlf spMflque ou operatlonnel est issu de la d6muUlpllcaUon d'un 
objectif general en autant d'enoncfes que c est ntcessaire pour que quatre 
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exigences oi^rattonnelles solent aatlslaltes: Tactivit^ de Tapprenant est 
(tecilte cfc iacon univoque (1): en iennes cte comporteu^ts observablea (2): 
en pitdsant ses condttlons d'appariUon (3); et le nlv*au d'exlgence: les 
criUres qui evaluent le resuitat (4}» (Bariow. p. 100). 

Done, pour le criUrc fonmilatfon seroat retenus six des caractaistlques dtees plus haul: objectlf 
(1) deftnl ou non par des tennes posiUfs. (2) s'adressant i r616ve. (3) untvoque. (4) observrable. (5) 
prtclsant les condlUons d'attelntc et (6) les crltftres d'acccptabillte. 

La grille suivante sera utUis^e pour lllustrer le rfisultat. Quelqucs commentalres Justiflant 
I'anal^ effectude suhrront paifols. 



Xii!ileau2 

CXUT&RfiS DB FORMULATION DBS OBJSCTXFS 





univoque 




pMiUf 




eoadifknui 



















10. Ad^utUion psychopidagogique dm t^ct^s 

Vad^uxmonpsychop^dagoglque, telle que d^flnM par D'Halnaut ( 1985. p. 86) . s intfiresse ^ ce que 
«les competences qu'on propose k I'eldve dc maitrlser sclent adapttes a son niveau de maturite 
cognitive et affective et 4 ses acquis antferleurs* . 



11. Adequation socio<ijffiecti»e 

UadequaUon socio-affecUve est le critere qui pennet d ldentifier le rapport entre. d une part. 
I'atteinte de I'objectlf et. d'autre part, les valeurs v^hicuiecs et les atUtudes recherchees chez 
r^leve. Pour DHainaut. elle dolt 6tre 6valu6e pour tous les Intervenants du milieu, cependant nous 
nous llnolterons a I'adequaUon au regard des tltves. les objectifs s'adressant plus speclflquement 
a eux. 



Programmes retenus et critir^ de selection 

Les programmes a letude sont ceux du minlstere de TEducaUon de I'Alberta, de la 
Colomble-Britannlque. de I'Ontario et du Quebec. lis ont ete retenus parce qu'Us couvrent toutes 
les ann^es du prlmalre et du secondaire. qu'ils sont adopt^s ofilciellemcnt par le Minlstre de 
reducatlon de la province, qu'ils sont orlglnaux en ce sens qu'ils ne reprennent pas d'eldments 
d'autres pro^ammes. 

N'ont pas et6 retenus les programmes des provinces suivantes: 

lie du Prince-^douard: Le programme s'Inspire en grande partie de 

celul de I'Alberta. 

Manitoba: Certaines parties du programme ne sont pas 

encore ofllcieUement acceptfees et ne sont pas 
disponibles pour consultation. 
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Notiveau-Brunswick: 



Le piogramroe est en rtvision. 



NouveUe-6cosse: 



Le pn^pmmim prteente des buts mals aucun 
objectlf. CtB ifemlera dirfvent ttxe ditermlnto 
par chacune cies teotes. 



Saskatchewan: 



Le progiBmim est en rftvlston et n'est pas 
encore offlcieilement accessible pour 
consultation. 



Terre-Neuve et Labrack»^. Une partle de programme est en rtviston. Une 

autre sera nouveUement 6hborte. 

Tenrltolres du Noid^Oueat: Aucune Information n*a pu fttre obtenue du 

Mlnist^ ckint c'est la Jurldlctton. 



I^ocnmenta d'analyse 

Void pour chacune des provinces, la llste des publications offlclelles prtviiegltes; 



Dans le cas de TAIberta* deux prcgrammes sont disponlbles, Seul le premier programme de neuf 
ans a tt€ analyst parce qu*il englbbe le programme trlennal: 



Aiberta EducaUon. Nbte-Year FYmdi PfXMfnuTL Curriculum Guide. (Grades 
4' 12), Edmonton, Language Services Branch /1980a/, 391 p. 

Alberta Educatton, Three^Year Prertdi Program. Currkndum Guide, Grades 
1012. Edmonton, Language Services Branch /1980b/- 1 15 p. 



Colombie-Britannique 



Pour la Colombic-Brltannlque. nous avons analyst les documents sulvants: 



British Columbia, Ministry of Education. ABC Elementary JFYent^ as a 
Second Langiu;^ Cuniculum Guide. Victoria, British Columbia Ministry of 
EducaUon /l^/. 



Chacune des lettres du Utre de cette pubUcaUon reprfesente un programme de longueur 
partlculltre: A pour des etudes de 8 ans commencant ^ la matemelle, B pour des etudes de 4 ans 
et C pour des 6tudes de 2 ans. Le type A recoupe les types B et C, c'est pourquoi nous n*avons 
examine que celul-14. 



British Columbia. Ministry of EducaUon. Secondary French Currkulum 
Cukie, Victoria, Curriculum Dcvelopnwnt Branch /1980/. 124 p. 



Ce d(M:ument couvre les ann^es du secondalre et inclut six niveaux, Le premier niveau peut avoir 
€t€ complete au prlmalre ou falre Fobjet d'etudes en 8^ annec. Le dernier niveau .:>eut. selon le 
niveau d'entrte, etre enselgne en 12* annee ou etre utilise conmie cours addltlonnel a celui de la 
12*" annee. 



Yukon: 



L» enselgnants utUteent programme de la 
Colomble-Brltannlque. 



-Alberta 
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Quebec 

Pour le progranime du Quebec, on retrouve: 

Quebec. Minlst£re de reducatton. Prngnunme d'Hudes, jaimalrei JiWKois 
Icamue secande. Quebec /dtoembre ld82a/. 391 p. 

Quebec Mlnlatere de I'educatlon. Ftanfois. langue secxmde. premier q^e. 
Quebec. La DlrecUon geneiate /1982/. 

Quebec. Ministere de TeducaUon. Fran^ds, league secande. seamd cyde. 
Quebec La DlrecUon generate /I9S3a/. 121 p. 

Le premier document couvre Ics deux cycles du niveau prlmalre. le second et le trolsl&ne. les 
cycles initial et terminal du secondaire. Les trols parties du programme n'oflrent qu'un seul niveau 
d'entrfee pour le commencement des etudes. 



Ontario 

Enfin. pour I'Ontarlo. nous avons analyst les deux publications sulvantes: 

Ontario. MlnisUy of Education. F^pench. Core Programs I9«). Currkulum 
CukieUneJcrtfwPrbnary.Jtmkxr, Intermediate, and Senior I>lvisk3n.Toronto. 
OntarioMinlstiy of Education /1980b/. 108 p. 

Cette publicaUon couvre le prlmaire et les autres nlveaux appeies Junior et intennedlaire. C'est 
un programme unique, adaptable par le professeur selon le niveau ou la classe a debute 
rapprentissagc de la langue seconde. U cxlste quatre ntveaux d'entree possibles: la 1" ann6c. la 
4' ann6e. la T ann€e ou la 9" annfic. 

Ontario, Ministry of Education. Curriculum CuideUnes. Ontario Academic 
Courses (OAC) Fnwgais Umgue secwide. Core French. Extended French. 
Inm^rsian Ftendu Toronto. Ontario Mlnlstiy of Education /1 986/. 

Ce programme de cours. en supplement du premier programme, peut etre applique ^ la suite 
d'apprentlssages efiectute par les eifeves de 12* annee du cours de base, d'lmmerslon ou prolong^ 
(c*est-a-dire les cours enselgn€s en fran^ais dans une autre matlere que le francs). 



Chapitre III 



Analyse des objectifs 

DES PROGRAMMES RETENUS 



ANALYSE DES OBJECTIFS DU PROGRABfME DE L'ALBERTA' 

1 . CoMrence de chacun des ol^^t^ par rapport auxjtns dc V^ucation (V oir les 

objectifs g6n6raux ct spfedflques - annexes D et E) 

Scion le ministfere de I'iklucaUon de I'Alberta, I'apprentlssage d une langue seconde permel 
d'acqu^iir un outll pour communlquer des renselgnements. des opinions et des sentiments. U 
sUmule. de plus, le d6veloppement des faculty d'analyse et de resoluUon de problfemes qui sont 
& leur lour appUcables k la comprthcnslon du processus d'apprentissage et du foncUonnement 
des langues, L'fitude plus sp^dflque de la langue fran?alsc et du mode de vie des francophones 
slgnlfle la reconnaissance du statut offlclel de cette langue au Canada et de son influence dans 
le monde. Elle reprtsente en outre la promesse de raellleures chances d'emplol sur un marche du 
travail de plus en plus comp^tltif. 

A partlr de ces conceptions de la langue seconde et de son apprentlssage, le Mlnlstere a determine 
les buts du programme {voir Annexe C) qui visent globalement 4 ce que Ytltve dfeveloppe sa 
peisonnallte et sa sensibility culturelle. son habllet6 k communlquer en franpals de manlere 
creative et orlglnale. sa capacity d'lntegrer et de gen^rallser les concepts rattach6s aux langues 
et k leur apprentlssage et. enfln. sa moUvaUon k poursulvre ulterieurement des etudes dans le 
domalne des langues. 

Ces nnalltes et buts sont coherents avec les objectifs g^neraux et speciflques du 
programme, qui. pour les besolns de la pr^sente etude, sont respecUvement identifies par 
G et S. Bon nombre d'objectlfs reinvent, en elTet. de I'approche communicative qui fait 
de la langue un outil pour transanettre un message et rtaliser certalnes fonctions sociales 
comme interviewer quelqu'un (obj. G-40) et s'excuser dans diverses situaUons (obj. S-4). 
Les objectifs generaux et speclflques component egalement des Elements relatlfs a la 
connalssance et k I'uUllsaUon de concepts sur la structure de la lai^ue. y comprls son 
systeme phonfeUque (ex.: objectifs G-1) et grammatical {ex.: obj. S-39). En outre. les 
objectifs gen6raux touchent k la comprehension IntercultureUe par la description, par 
exemple. des slmUarites et des differences entre la culture de Televe et la culture 
francalse (ex.: objectlf G-104). 



' Le mlnlstere de i feducatlon de l Alberta a annonce une prochaine fusion dc son programme de base de francais langue 
seconde. Au moment de la redaction dc cc m^molre, le dtMrumeni analyse lei ctalt tontcfots encore Ic profiramme officlel 
en Alberta. 
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2. Couuemire des buts par les objectifis 

Le premier but du programme albortain coxui^nie le d^'cloppemeint dliabikitds A communiquer 
et A oHnprendre un message et est couvm les objectlfs de cotnpdteiux de communication 
comme comprendre dlSi&rents inteii«:uteurs dans des contextes varl6s (ex.: G-5) ou exprin^r de 
la suipilse (ex.: obj. S-222). Le second vise le d^velopponent de la {»rsonnaUt6 de V€l6ve ct. tout 
partlcuUeremcnt. de sa sensibility culturelle. Cet ol^ectlf depend de la connalssance des modes 
de Vic. valeurs et contributions des francophones & la socl£t6 alnsl que de Touveiture aux langues 
fetrangires et & la firancophonie natlonale et Internationale. Les objectlfs g6n6raux cranportent les 
SKments culturels viste par ce but cumme reconnaftre la comiotation culturelle de ceitaines 
expn^ons (<^J. 106). lis exclumt (Xpendant toute rfili&rcsice au cmnporteanent affectif de r61£ve. 
Les cdijectifs ^)^cifiques. pour teur j^at, ne mentionnent nl la cultvire firancophcme. ni la 
valortsaUon d une attitude partlculi^: dmettre des souhaits (obj. S-163) ne lalsse percevoir 
aucune caract&lstiquc propre & la culture francophone. Le deuxlfeme but ne peut done etre attelnt 
que si le contenu lexical et la xn^thode cmnportent des 61£ments culturels et affectifs. 

Le trolslfeme but prdne une utilisation orlglnale et creative de la iangue issue de I'expression des 
idees et des sentiments personnels de I'deve, de la dfecouveite dune autre dimension de sa 
pcrsonnahtd et de I'appUcation de ses habiletfes a un contexte nouveau et slgnlflcatif. L'ensemble 
des objectlfs g6n£raux et si^iilques. et en partlcuUer ceux de communication, constituent pour 
rglgve une situation d'apprentissage nouveUe et significative qui stimule chez lui le d£veloppement 
de faculty encore non explore et penrxt. en vertu de la phllw3ophie sous-Jacente A I'approche 
communicative. I'expression de m^^es important des sentiments et des opinions personnels 
coirane persuader quclqu'un {obj. G-81) et exprlmer des souhaits et des dfesirs {obj. S-37). 

Le quatri^me but conceme la capacity de faire des generalisations et d'acqu^rlr des concepts sur 
les structures langagidres £t le processus d'apprentissage d'une Iangue seconde. Les objectlfs 
gtoiraux et spteiflques qui le couvrent concement la connalssance et I'usage varie des ei^mients 
structurels du frangals comme la syntaxe (obj. G-8). la grammaire (obj. S-87) et les niveaux de 
langage (obj. G-69) ainsi que I'utllisation d'ouUls d'apprentissage tel que le dlctionnaire (obj. G-92). 

Enfln. avec le cinquieme but. le Mlnistere veut developper chez I'deve le gout de continuer des 
etudes en Iangue ulterieurement. II n est pas dircctement perceptible dans la formulation des 
ot^ectifs. La satisfaction que retire un eieve de Tattelnte des objectlfs peut etre un facteur de 
motivation qui ie poussera k approfondir ses connatesances. mais beaucoup d'autres facteurs tels 
que la methode p&dagogique. I'attitude du professeur et renvironnonent scM^ial entrent aussi en 
ligne de compte. Les objectlfs seuls ne peuvent done garantlr I'attelnte de ce but. 

En resume, la majorlte des buts peuvent etre couverts par les objectlfs. Seul celul relatif au 
developpement de la personnalite et de la sensibilite culturelle ne transparait pas entierement 
dans les objectlfs specifiques et generaux. En outre, le but concemant la motivation a prolonger 
des etudes en Iangue ne peut etre assure unlquement par I'attelnte des objectlfs. 



3. Organisation des lAjectifs 

Les objectlfs generaux du programme de francais de I'Alberta sent ranges en cinq categories: 
habilete de comprehension orale. d'expression orale. de lecture, d'ecriture et. enOn. de 
comprehension culturelle. Cet ordre de presentation refiete une sequence d'apprentissage souvent 
conslderee par les theoriciens du langage comme adequate: la comprehension avant la production. 
I'oral avant recrit. 
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Les ob|ectifs spteifiques sont regroup6s par foncUons langagl^res. gfen€ratement les mdmes s»u 
coure dcs amiees du cursus. Ces fonctions et tes ob}ectlis qu'eUes englobent ne sont oiiganis^es 
selon aucun oidre prtds comme le signale le progranuxie (Alberta. NUve-Year Program, p. 6) et 
ccHmne le demontxv le tableau 3. 

La pztsentatlon des objectl£s du programme albertain appar^Jt. dans rensemble. clalrement 
oidonnfie. EUe comporte toutcfois deux falbtesses: d'abord, rorganlsatton des objectlfe genSraux 
difi^ sans xalson de ceUc dcs objectlfs spteiilques: cnsulte la seconde categcrle d'objectife du 
tableau relative A la descrlpUon de personnes et d'objets est rtp6t6e InutJleknent en 9" ann6e du 
programme. 



TiUeanS 

KteAHTmON DBS OBJECTIVS ^^ClFXgUBS OU PROCatAMDME ALBERTAPi 
SELON L£ NXVEAD BT LA CATfiOORIE ORGANISATIONNELLB^ 















4 


B 


6 


7 


S 


9 


10 


21 


13 












CAltOOKIBS 






s 


I 


2 


8 


8 


B 


11 


12 


12 


'Identifying and/or 
describing Pcrmna/Pcopte, 
Animals or Objots/Thlngs 


13 


5 


3 


3 
♦ 
I 


2 
♦ 
1 


I + 1 
+ 
2 


2 
+ 
2 


1 
♦ 

S 


1 

+ 

9 


Expirasing AicUans 


2 


1 


S 


2 


5 


5 


18 


15 


18 


Eiq>i«S8lng Possesston 


2 


1 


1 




1 




2 


2 


2 


E^reS9lngTlnie 


I 


3 


8 


1 


3 


1 


3 






Expmsing Location 


1 


2 


4 


2 


3 


2 


3 


3 


3 


'Expression Emotion* Wishes. Preference. 
UnccitBinty, Feettng» 


1 


I 


1 








I 


5 


2 


'Expressing Manner and Means 




2 
















•Expressing Dcs^, AMUtto and Pfermlsston 




1 


2 


2 


i 










Expies^ng Cause and Effect 




1 


I 








1 


2 


2 


Connecting Ideas 




2 


2 














ExprttKslng Qimntily 








4 


4 


3 


2 


3 


4 


*Expr^slng Slates of Mind* AtUtudes and 
ObUgattons ana Necessity 








1 




J 


2 






Indirect Speech 








I 


2 


1 


3 


1 


I 


Expressing Relationships 








1 


1 


1 


2 


6 


7 


Specifying Persons or Objects 










2 




4 


5 


1 


TOTAL 


2S 


20 


30 


36 


33 


25 


59 


SO 


62 



» {•) Indlque que !c tltir dc ia cat6jjorie peut subir des modlflcaUons selon le niveau ".'sd. Les chlffres repitscntent le 
nombre d'objectlfe par calfcgorie et {♦) signUle qu'unc catigortc est rtp6t6c. 
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4. Voteur hUrarMque des tOffect^ 

Lea objectife gto6iaux prftsentent une imsgres^m en fonne de sptrale. Les premiers objectifs sont 
m^oritalremaot xcpxis aux ntveaux sup^rteurs oi^ leur son! adjoints d'autres objectifs. Par 
exranple. Its cinq objectifs de ccnnprthen^on auditive viste en 4*. 5' et 6* annees (objectifs G-1 
3l G«5} sont bleii^ues aux cinq preLiiers {G-26 k G-30) des huit objectifs de comprehension 
auditive de 7*, et 9" ann^ 

Les objectifis sptelflques sont eux aussi, construits selon une hi6rarchie Interne. Tout 
comme les cat^oiies langagi^xcs auxquelles lis appartiennent (voir tableau 3). ils sont, 
pour la plupart. presents & nouveau dans tes annees uit6neures. lis peuvent alors 
compozter des variantes du point de vue de la fannc comme dans les objectifs S-4 (4' 
ann6e: to excuse himself in various situations") et S-74 (7* ann^e: "to express apologies") 
oO la fonctlon s'excuser est exprim^ de deux mani^res di0i&ientes. lis peuvent ^alement 
difii&rer du point de vue du contmu comme dans les objectifs S-18 (4' amide) et S-29 (5' ann€e) 
ou r^dve doit donner llieure avec la notion dlieure dans le premier cas. et de quart et dcani-heure 
dans le second. 



5. Coherence des i^jecti^ entre eux 

Les objectifs sp^iflques ne couvrent pas paifaitement les objectifs gen^raux. Nulle part 
dans les objectifs ^clfiiques ne pr6cise-t-on. par exemple, I'usage d'un dictlonnalre 
comme dans I'objectif G<49. Les objecttfs sp£ciflqu» n'en sont pas pour autant 
lncoh6rents par rapport aux objectifs gto^ux: dans I'ensemble les deux niveaux 
d'objectife conUennent des ^£ments structuraux et des fonctions langagi^res slmllaires ou 
Y€lbre dolt, par exemple. combiner des structures grammaticales (objectifs G-4 et S-39) 
et utiliser des foimules de politesse (objectif G-1 07) c»mme souhaiter la blenvenue 
{S-270). Par aiileurs. les objectifs sp6clfiques sont vislblement coherents entre eux. lis 
peuvent fttre assocl6s par leur foraie et leur fond, car lis sont regroupes autour de 
fonctloi^ et de notions langagiares (ex.: I'expression de quantity, objectifs S-282 k S-285; 
I'expression de lieu, objectife S-325 k S-327). lis se rfipfitent frtquemment dun niveau 
k Tautie et subissent alors i^ufols de Ingres modifications dans leur fonnulatlon comme 
dans les objectifs S-11 (4' ann6e) et S-86 (7* annfe): compter de 1 A 31 et compter de 
1 k 100. 



6. tquilibre des tO^iect^ 

Dans le prc^ramme albertaln. les objectifs g^^raux et sp6ciflques relevant des 
corapHences Ungulstlque et communicative sont nombreux. alors que ceux de 
connaissance llngulstique. de culture, de d^veloppement affectlf et de transfert des 
connaissances & d'autres domaines de I'dducatlon sont en quantite restrelnte. 
lorsqu'ils ne sont pas caixfiment absents comme le r6v61e le tableau cl-dessous. 
Par rapport aux buts de I'education qui donnent autant d'importance a chacun 
de ces domaines (voir la rubrique Couverture des buts par les objectifs). les objectifs ne 
sont pas £quillbr6s. 
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B&MmilOII DBS <»MBCTIFB Q^lteAUX BT SPficmgUES 







SPtCIF^UBS 

- 


CHAMP ^^^^^^^^H 


Connalssancc Unguis tlq\K: 


10 




Competence llngutothiue 


50 


162 


Connatssance oommuiUcativi! 


3 




Compbtence communlcatlvr 


36 


179 


Culture 


17 




AlkctMXt 






Tranafcrt 






tiducatlon 


2 





Les obtectlfs spedfiques du programme albcrtaUi prtsentent en outre une varlaUon assez 
importinte dansteur itpartlUon par fonctlon lai)gagl6re ct par annfie et ce. sans ralson apparejite 
S^eau 3). Par exLple. en quatrlfane ann^. 13 obJecUfs portent sur ridentifica^n et la 
d^Zrmton d-objets. de personnes ou d'animaux alois qu'un seul touche a 1 expression de 
iT^^m^ De pSs. enTann^e. Ytl^ doit attelndre 20 objectifs ^W^^^^^^ 
qu en F U dolt en rfeallscr 30. en 9". 25 et en 12«. 62! De manlere g^nferale. les 
objectifs ginfcraux ct spfeclflques pitsentent done, par leur dlstribuUon. un desequiUbre que le 
programme nejustlfle pas. 



7. &cmimnim dans la Selection des object^ 

Les objectifs g6n6raux sont gfin^ralement formula de manlfere daire et concise et ne f «^blent 
conteiir aucun felfiment inutile. S'lls sont quelquefols f eprls a des niveaux sup6rieurs c est uans 
te but?^^ une progression dans Tapprentlssage (voir la rubrlque Valeur hlerarohique). Du 
4mt df ^e^^^^ done s^lectlomite adSquatement. Les objectifs sp«:iflques par 
^ntre. prfeentent en cette maUfere quelques felblesses. D'abord. Us sont parfois "dondants. Us 

etxe rtpetfe totalement ou partleUemcnt i rint^rteur f'^^/f^f "^Tfl^LT^^^^^ 
^peuuontotale: obj. S-121 et S-122; exemple dertp6UUonp^eUe: ^^J-f-^.f^Vilt S '9^^^^^ 
Us apparalssent lourds et amblgus lorsqu'Us vlsent. comme dans les objectifs S-32 et S-92. deux 
foncUons langagl€res llfees par le mot-outU ou. 



8. Champs couverts par chacun des iO^t^ 

Les obtectlfs gtofiraux du programme de I'Alberta font appel k la connalssance et a la comp^terice 
^uteSque It communlcatlvf^qu-a la culture et au processus d'apprentlss^e. alo^/;"« le« 
o^ertifs specinques ne font appel qu'4 la competence communicative et UnguisUque. Pourtant 

buS e^t piiicipes du MlXtfere accordent autant d'tmportance ^ la cvnna^^' 
competence ammunicattve et linguistUr' au d^loppement de la personnallt^ {affecavU& ou a 
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la comprthenslon d j piBcessus d'apprentlssage d'une langue seconde. A la gdn^rallsatlon des 
concepts rattach^s i cettc demlire et & la mottvaUon d. contlnucr des audes dans le dcnnalne des 
langues [tnmsfert ct 6ducatk)rii. Du point (te vuc des champs couverts. les objectlfs accusent done 
un des6qulUbre que laissent voir les tableaux 5 et 6. 



TaMean 5 

CHAMPS COUVERTS PAR LBS OBJBCTXFS G&ffiRAXIZ (G) 
DU FROGRABSMB ALBBRTAHf 









SYLLABUB 


1 l-^We 














Coltiire 


Commimicatioii 


fidlldltloil 


OBJSCTIF 










Compitcnoe 


3.4.6. U. 13-15. 
18-20. 28-29. 33-39. 
42-45.50-53. 61 -€2. 
66. 70-75. 83-86. 
94-99 


24. 25. 55, 
58. 68. 104. 
107-108 


5. 10. 13. 20. 30, ^, 
38 40-42. 46-48. 53. 
63. 65. 67, 74. 76-77, 
81-8a 87-91. 93, 95, 
98-102 


49, 92 


Connalssance 


1. 2. 12, 16- 17. 2B-27. 
59-60. 69 


21-23. 54. 
56-57. 103. 
105-106 


31, 64,69 




AlfcctMlt 










Tmnsfert 











CBAMPS COUVERTS PAR LB3 OBJECTZFS SPfidFigUES (S) 
DU FROGRABfMB ALSERTAIN 




SYLLABUS 



Lugage 



OBJTOTIP 



Competence 



Connaissance 



9, 16, 20, 27, 
58*59, 62-^64. 
83. 85 90. 94' 
108- lia. 117. 
129. 138*144. 
154, lee. 170 
177-189. 193- 
202. 204-205. 
223-226. 232- 
240-247. 249- 
259*269. 283* 
303. 305*310 
327 331 



38-40. 47, 
66. 69-70. 
96. 

119-126. 
146-149. 
-171, 
198, 201. 
209-210, 
236. 
257. 

299, 302. 
312-324. 



Cult ore 



Comuninicgtiioii 



1-15. 17-19. 21-26, 
28-37, 41-46, 48-57. 
60-61. 65. 67-68. 
71-82, 84. 91-93, 
97-107. 113-116, 118, 
127-128, 130-137, 
144-145. 150-153, 
155-165, 167-189. 
172-176, 190-192, 
1^-197, 199-200, 
203. 208-20S. 
211-^2. 224-225, 
227-231, 237-239, 
248, 258. 270-282, 
297-208. 300, 
302-304. 310-311. 
325-326 



Afiecttvlt^ 
Transfert 



ERIC 



31 



AnaJye dm at^ject^ des pro^prcanma retenta 



23 



9. Formulation dechacun des aiileet^ 

Les six caract^tlques qui pennettent d'analyser la fonnulation des intentions p^agogiques ont 
6t& ddlnies en foncUon des objectifis sp€cSfiques et non des c^Jectifs g£n£raux. Le tableau de 
rannexe F ne prtsente done que les criteres de fonnulauon rencontrts par les objectifs sp^cifiques 
du programme albertain. D'aprfes ces cilteres, la formulatton des ob}ectifs est incomplete et 
Incoharente. Incomplete panx; que les conditions d'atteinte ne sont foumles que la moitie du 
temps et le ci1t£re d'acccptation qu'une seule fols. Incohercnle parce que le choix et la 
presentation des verbes et des pronoms utilises vailent de maniere injustifiee. Ainsi. dans certains 
cas, le verbc est place en tete d*uiM aerie detentions pedagogiques comme dans les objectifs S-7 1 
k S-78: exprlmer des remeiciements. des excuses, etc. Dans d'autres cas. le verbe est repete & 
chaque intenUon pedagogique osnme dans les objectifs S-79 A S-81: dire et demander qui est 
quelqu'un. dire et demander le lieu de nalssance, dire et demander la date de naissance. En outre, 
deiix verl)es d'action difierents sont quelquefols inadequatement integres k un meme objectlf 
coinme par exemple. ' to enquire after" (s'enquertr) et "tell" (dire) dans Tobjectif S-2. Enfin. les 
pronoms personnels soi\t utiUses de maniere inconslstante dans I'ersemble des objectifs. L'eifeve 
est deslgne quelquefols par "he" (ex.: obj. S-48). quelquefols par "one" (obj. S-92). 



10. Adequation gisucho-pSdagogique 

Le mlnistere de I'^ucation de I'AIberta sUpule que plusleurs des hablletes deja utlllsees par I'eieve 
dans sa langue matemelle pourront servir a I'etude de la langue seconde et vice-versa. 11 ajoute 
que la formation dlspensee aldera A combler les besolns de reifeve qui se retrouvera plus tard sur 
un marehe du travail de plus en plus compeutlf (Alberta. Nine-Year Program, p. 2). Les objectifs 
generaux du programme Ueraient compte de ces prlncipes et assurent le respect des intertts et 
des besolns des eieves. lis partent du connu. de la langue matemelle. pour lnt6grer la nouvelle 
mauere. comme dans I'objectlf G-92 ou reieve utilise un dicUonnalre bilingue. lis integrent des 
fonctions communicatlves qui peuvent servir k la future carriere de reie^^e comme ecrire des lettres 
d'affaires (obj.: G-102). Enfin. lis peimettent une persoimallsaUon de I'apprentissage en incluant. 
par exemple. la posslbllite d'eflfectuer des recherches sur un sujet au choix de I'eicve (G-108). 

Les objectifs speclftques lalssent peu percevolr ces preoccupaUons. En eflfet. aucune reference a 
la comialssance de la langue matemelle ou aux interets et aux besoms de I'eieve ny est faite. 
Seule la valeur hierarchique (voir cl-dessus la rubrtque Valeur hlerarchlque) assure que 
rapprenUssage s'effectue k p?fdr du connu. En resume, si les objectifs generaux refletent 
clairement les prlncipes d'adequatlon psycho-pedagogique du programme, les objectifs speciflques 
n'y font pas echo. 



11. Adequation ^tcio-€iffective 

Les valeuis et attentes entourant I'enseignement du franQals langue seconde en Alberta sont 
clairement enoncees. D'une part, le programme vise Tatteinte d*un sentiment de satisfaction 
personnelle qui amenera les eieves k poursulvre des etudes dans le domame des langues. D'autre 
part. U encourage repanoutssement de la personnalite et de la sensibiUte cultureUe et, en 
particuller. le developpement de la creaUvlte et de I'ouverture d'esprlt par rapport aux cultures 
etrangeres. 

Certains objectifs generaux contribuent A. la tranOTilsslon des attitudes positives prdnees par le 
programme. Alnsl. I'objectlf G -91 qui conslste a lire des articles de joumaux ou de revues pour 
mformaUon ou par plalsir peut indirectement sUmuler la curtosite intellectuelle et le deslr de 
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contlnuer des etudes en fratiQais. Par contre. aucun objectlf sp^dflque ne pitsente clairement de 
sigi» d'addquation socio-afifecUve. De toute mani^. les objectlfs gto6raux et sp^cifiques du 
programme ne peumit k eux seuls assurer le trazi^ert de certaines vateuis comme la tolerance 
et rouverture d'esprlt, car renvironnement de Y&.bn, Tattltude de I'enselgnant et la mdthode 
d'apprentissage employee Jouent id un r&le primordial. 



Conelnslon 

Les objectifs du programme de I'Alberta sont coh6rents tes uns par rappport aux autres et 
corrrapondent aux flnallt6s du minlstgre de I'^ucatlon. Us ne couvrent touteifois pas totalement 
les buts viste. Ces demiers accordent une ^ale importance 4 I'utlUsatton de la langue et & la 
valorisation de son apprentissage. 4 1'apprfeiation culture itiang^res, au d6veloppement de 
la personnalit* et au respect des besolns et lnt6rtts de Y&tve. Les objectifs. par contre. portent 
majorltalrement sur la competence linguistlque et communicative. Les principes d'ad6quation 
psycho-p^dagogique et sm;lo-airectlve fonnuI6s dans les buts ne so it qu'efileur^ par les obj^tlfs 
gfendraux. 

Par ailleurs. les objectifs gSn^raux et spteiflques sont clairement et hl&archiquement organises 
selon les ann6es. les uns par habilete d'apprentissage. les autres par fonction langagl^re. Leur 
nombre est cependant in6galement rfepartl dans chacune de ces categories, ce qui denote un 
certain desequiUbre. 

Enlln. les objectifs speciflques qui presentent parfols quelques defauts de formulation comme ia 
redondance et I'ambigulte perdent de la valeur du point de vue du crltere economlque. 



ANALYSE DES OBJECTIFS DU PROGRAMME DE LA COLOMBIE-BRTrAMmgUE 

1 . Coherence de chacun des otfjectifis par rapport auxfins de I'iducation {V olr les 

objectifs generaux et speciflques - annexes G. H et I) 

Pour le ministere de Education de la Colombie-Brltannique, retude du franpate langue seconde 
est justifiec par le contexte social actuel. En effet. le fran^als compte presentement parmi les 
lai^ues les plus Importantes du monde. Au Canada, ii est Tune des deux langues oOlcielles et 
constitue la ci6 pour voyager et comprendre la communaute francophone. La ddcouverte de la 
culture A laquelle la langue francalse est etroitement 116e reprfesente en outre une premiere etape 
dans la prise de conscience de la diversity des cultures eti^ngeres. Ce contact foumlt. de plus, 
un element de motivation important, car il converlit I'apprentissage de la langue en une 
experience significative et agreable qui a des chances de se poursuivre dans les annees 
ulterieures. 

Autrefois. I'apprentissage d'une langue seconde etait, selon le Minlstere. inadequatement per?;u 
comme un processus compose de stimuli isoies qui assuraient des rSponses exemptes d'errcurs. 
Aujourd'hui. 11 est considere comme le d6veloppement continu d'une actlvlte creatnce contrdlee 
structurellement {B.C.. 1980. p. 131). C'est ce qui explique le choix des methodes pedagogiques 
utllisees dans le pn^rarome de la Colombie-Britaimique. Au niveau primaire. le programme suit 
la methode communicative et encourage le developpement d'habiletes de communication. 
I'acquisltion de notions et de fonctlons langagieres ainsi que la coimalssance et I'appreclatlon de 
la culture. Au niveau secondaire. il valorise davantage une apprcKihe "eclectique" d. forte tendance 
"audio-orale". c'est-a-dire qu'il contient dlfferents types d'objectlfs. mals surtout des objectifs 
structuraux (B.C.. 1980. p. 9). 
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En conformity avec ces finalit^s. les buts du programim reOdtent tools points essentlels: le 
devdoppcment d'atdtudes positives par rapport & la langue fran^alse. racquislUon dliabilet^s de 
cfKiimunication tt la sen^biUsation & la culture francophone. Les buts sont doiu; coMxents avec 
les objectifs spftdfiques et gto£raux qui sont dassfe dans les categories attitudinale. langagi^ 
et culturelle representant les trois preoccupations mentlonnees. 



2. Couvertitre des buts par les tO^jectifs 

La manldre dont les intentions p€dagogiques sont prfescntees dans le programme pennet non 
seulement d'etabllr un lien clalr entre elles mals aussi d'assurer la couverture des buts par les 
ob}ectl£s. 

Au niveau prlmaire. chacun des buts est prgsente Sl deux reprises: d'abord. avec les objectlfs 
gtoeraux auxquels il est associ€. et. un peu plus loin dans le document, avec les objectlfs 
spedflques correspondants. Les objectlfs gSn^raux et sp6clfiques sont alnsl indirectemcnt mis en 
relation. Par excmple. le but relatlf au d^veloppement d'habUetds de communication est. dans un 
premier temps, introduit avant les objectlfs gMraux 4. 5. 6 et 7 de la categoric langaglSre: dans 
un second temps. U figure en tetc des objectlfs spedflques 10 4 89 de la mftme categoric. 

Ail aeuondaire. les buts sont repetes k chacun des six echelons d'etude et sont suivls des objectlfs 
generawc et specl0ques les couvrant & cet echelon partlculief . Alnsl. au slxieme echelon, le but 
qui ronceme I'augmentatlon de ITiabilete & communiquer de maniere efilcace en franpais pr^ede 
quatre objectlfs generaux: un d'ecoute (G-18). un d'expresslon orale (G-19). un de lecture (G-20) 
et un autre d'ecrtture (G-21). Ces objectlfs generaux sont eux-mfenes respectlvement sulvte des 
objectlfs spedflques 540 A 560. 561 k 582. 583 d 592 et 593 4 624 qui sont classes dans les 
categories dliabiletes correspondantes. 

Lc mode de pr6sentaUon des intenUons pedagogiques assure done la couverture de chacun des 
buts par les objectlfs du programme, la correspondance des una avec les autres etant clalrcment 
etablie. 



3. Organisation des lOtfectys 

Le programme de la Colomble-Britannique est divlse en deux documents, un pour le prlmaire: 
ABC Etementary French as a Second Language Cwricuiim Guide, et I'autre pour le sccondalre. 
Secondary French CwTiculum Guide. 

Le programme du prlmaire offre trois cycles de duree diflferente: A. B et C. Ce type de programme 
d. volets facultatifs a ete congu de fapon a repondre aux besoins parUculiers de chaque region et 
de chaque ecole de la Colombie-Britaimlque. Lc cycle A, le plus long, couvre les aimees allant de 
la matemelle 4 la T annee: U dure au moins 400 heures. Le cycle B compte au minimum 200 
heures d'enselgnement et s etend de la 4' 4 la 7" annee. Le cycle C ne comprend que 100 heures 
de coure et est Introdult en 6*^ et en r aiuiee. Us cycles B et C ne consUtuent que des versions 
abregees du cycle A. C'est pourquoi. dans la presente etude, seuls les objectlfs du cycle A ont ete 
analyses. 

Au niveau secondaire, le programme n'offre qu'un seul cycle, mais son oiganlsatlon Uent quand 
meme egalement compte des partlcularites pouvant exlster d'une region ou d'une ecole k I'autre. 
Les objectlfs du niveau 1 peuvent etre completes au prlmaire ou en 1" annee du secondaire, ceux 
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du niveau 2, en l"' ou 2° annte du secoixlaire et alnsl de suite. Le prograimne comporte six 
ntveaux: le 6" niveau peut cone^[X}ndxe au cours imllnaire de la ann£e du secomiaire ou etre 
con^d£ii6 ramme un cours additlonnel pour les £Uives qui envlsagent d'aller A runlversit^. 

Les objecdfis gto^ux et sp6clfkiues du prlmaire et du secondaire sont tous prfesentfe de fa^n 
coh&mite & la suite des buts corre^ndants et sont classes ai trois grandes catfigortes: objectifs 
attltudinaux. lan^ij^ers et culturels. Les obJccUCs lazigagiers du secondaire sont. de surcrolt, 
sutxiMste selon les quatre habllet£s d'apprentissage. Voici un aper^u de FoTganlsation des 
otjectlfe. 

TaUean? 

m^ARTXTICHf DBS OBJBCllFS SSltCSStQVES 
DU PROGRAMME DE LA COLOMBXE-BRITANmSUE 

SBLON VMmts 8COLAIRB BT lA cjotoom omnoaahnosHEUs 





Attitude 




Fonctioa 


Lasfae 


Onl 


fiertt 


B 


F 


L 


B 




9 


4 


40 










1. iKmentalre 


9 


4 


40 










2. iltoicntalrc 


9 


4 


40 










3. ^khmntalre 


9 


4 


40 










4* titaientalre 


9 


3 


22 










5. tifoientBlTB 


9 


3 


22 










6. eltoicntalre 


9 


3 


18 










7. iKntentalre 


9 


3 


18 










1. aecoiHiaire 


16 


6 




20 


17 


4 


13 


2. scoondaire 


16 


5 




iS 


25 


8 


17 


3. secondaire 


16 


4 




15 


18 


9 


20 


4. secondaire 


16 


4 




12 


20 


9 


20 


5, secondaire 


16 


6 




16 


22 


10 


24 


6. secondaire 


16 


5 




21 


22 


10 
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Ce tableau laisse voir que les objectifs spteifiques de la cat6gorie langagliltre au primam ne sont 
pas structures de la mtme fa^on que ceux de la mtmt cat^orte au secondaire. Cette difference 
provient du fait que les objectifs spetiflques du prlmaire et ceux du secondaire relevent de deux 
m^thodes p^dagogiques dlfii&rentes: au prlmaire. les objectifs sp^dflques conUennent des notions 
et fonctlons el sont li€s a I'approche communicative, alors qu'au secondaire ils prtsentent des 
structures llnguistlques et reinvent davantage de la m^tbode audlo-orale. Cependant lorsqu'Us 
sont analyses Isolfenent, les objectifs gdneraux et sp^ciflques des niveaux prlmaire et secondaire 
apparalssent oxganls^ de mani^ claire et coh6rente. 
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4. Voleur hiSrarthUtue des oi^ect(/3i 

Malgrt le qrstane de prtsentatlon {Qnamidale des Intentions p«dagoglques (but obJcctJf 
gtoixal objectlf sp£^ue). les obacctlfo gfen€raux et spedflqucs du progranmae de la 
Colombie-^tannlque prfisentent quelques faiblesses du point de vue de leur valeur hlirarchlque. 
Honnls le fait que les ob}ectl£s gen£raux semblent respecter I'ordre gtn&alcment consldfirt commc 
suivant I'acqulsltton natureBe du langage (ex.: ecoute: G-4: painole: G-5; lecture: G-6 et Venture: 
0-7). aucune organisation hlferarchlque ne peut etre perpue entre eux. Par exeniple. le premier 
ol^ectlf culturel du prtmalre (G-8), qui consl^e & prendre conscience de la contribuuon de la 
langue et de la culture firancalses au Canada, n'est pas prtolable k robjectlf suivant (0-9) qui. lul, 
vise une prise de conscience et une apprfeclaUon de la culture franoaise k travers I'usage de la 
langue. En outre, ces deux objectifs ne sont pas molns complcxes ou dlfflclles k atteindre que les 
quatre oli^ectlfe culturels du secondalre (C-22 k 0-25) qui sont orlentte vers la connalssance des 
pays francophones, la prtee de conscience des dlflf&rences culttuelles qui existent entre les 
apprenants et les francophones et la partlclpaUon k des actlvltes piques des conununautte 
francophones. 

Les objectlfs spiclflques du programme sont pour leur part, organises selon une structure 
hierarchlque htt*rocllte. Certains prfesentent une hlfirarchle du point de vue de la fonnulaUon ou 
du contenu. d'autres non. Les objectlfs S-160 et S-245 sont organises hlSrarchlquement du point 
de vue du fond. Le premier vise I'^tude d'adjectlfs quallflcatifs usuels. le second. I'apprentlssage 
d'adjectlfs quallflcatlfs de forme intguUfere. Les objectlfs S-22 et S-149 consUtucnt un exemple 
de hierarehle du point de vue de la fonnulatlon. Dans le premier cas. les 616ves doivent rfepondre 
k une question par la negative, dans le second, lis doivent, en plus, s assurer d'utUlser une 
structure de phrase partlcuUfere, ceUe de ne... pas. Certains objectlfs spfeclflques sont rep6t6s 
totalement aux nhreaux sup*rteurs, c est le cas pour tous les objectlfs atutudlnaux du cycle du 
secondalre: d'autres ne sont pas du tout reprls aux nlveaux sup6rieurs comme les objectlfs S-25 
et S-26 qui vlsent la capacity de dire et de demander rage de quelqu'un. 

U dlsparttfe dans la hi^rarchlsaUon des dlffifercnts objectlfs du programme est accentuee par le 
fait que les objectlfs speclflques du niveau prtmalre et ceux du niveau secondalre ne relevent pas 
de lam«me mfithode p^dagoglque (commimlcaUve au prtmalre. Sclectlque k tendance audlo-orale 
au secondalre) et sont. de ce fait. dlfflcUes k mettre en parallde. Au prtmalre, les objectlfs vlsent 
I'apprenUssagc de foncUons et de noUons. au secondalre, de structures de phrases isoiees. Uur 
Uen hiferarchlque peut quand m€me parfols etre etabU. Alnsi. robjcctlf commuiilcatlf du prtmalre 
S-89, qui se itfere k la possibility de rapporter ou de demander cc qu'une persoime est en train 
de dire. appaiaSt structurellement plus simple que I'objectlf audio-oral du secondalre S-390 
spfeclflant que les 616ves doivent rapporter ou formuler des quesUons sur ce qui est dit au present 
et au pass6. 

En rfesume, la structure hl6rarchlque des objectlfs sp^clflques et gen^raux du programme de la 
Colomble-Britanmque est des^quillbree; cela est. entre autres, du au fait qu'Us sont bas6s sur une 
m^thode pfidagoglque differente au prtmalre et au secondalre. 



5. Cohirence diS i^Jectifs entre eux 

Les objectlfs gfenftraux du programme de la Colomble-Brttannlque sont tous fonnules de facon 
cohdrente au prtmalre comme au secondalre et classes dans ks trols mfimes categories 
organlsaUonneUes de base (attitude, langage. culture). L'objectlf langagler G-4 du prtmalre 
correspond assez clalrement k la fonnulatlon. au contenu et au classcment de Tobjectlf langagler 
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G-18 du secondalrc: Ic premier stipule que Ics £16ves dolvent comprendre le fran^als parl£ falsant 
appel aux structures et au vocabulaire du langage courant. alora que le second vise la 
coinprehemkm du langage parl£ quand il entre da2» le champ des connaissances Ungulstlques 
et des domalnes d'int^rtt des 616ves. 

Si les ot^ectlfe g^n^raux sont coh^rents entre eux. lis ne le son! pas totalement par 
rapport aux objectiUs sp£cifiques. En effet. les objectlfis gaxrtraux englobent le contenu visa 
dans les objecUfe sp^clflques et sont classte selon les mCmes categories cnganisatlonnelles. 
mais leur fonnulatlon, au cycle du primaire. ne rel^ pas toujours de la m6me approche 
pidagogique que celles des obJecti£s sp^clfiques. L'ol^ectlf langagier G-5 du primaire porte 
sur ITiabilcti & partlciper. avcc une prononciation. un rythme et une intonation 
acceptables. & (ks conversatiom bas^ sur du vocabulaire et dm structures connus. Le r6sultat 
eacomptd peut etre en partie attelnt par la realisation de plusleurs objectifs sp6clflques 
dont 8-54. qui conceme la capacity de dtorlre et de demander des informations sur dra personnes 
et des choses en detail. La dimension phon^tique mentlonn^e dax» I'objectif gai^ral ne sera 
toutefois pas assurte. 

Les objectifs spicifiques pr6sentent ^alement 1^ uns par rapport aux autres quelques 
Inconsistances du point de vue de leur contenu et de leur classification. D'une part, les objectifs 
spdcifiqucs du primaire contlennent des iu>tions et des fonctions rattach^ra & la m^thode 
communicative {ex.: objectif S-27. dire llieure) alors que ceux du secondaire component 
prindpatement des structures li^es k la m^thode audio-orale (ex.: objectif S- 122, identifier la forme 
aflliraiative d'une phrase). D'autre part. A I'lntdrleur d'un mime cycle, les objectifs spteiflques sont 
quelquefols classics dans une cat^orle donn^e alors qu'ils s'apparentent autant. sinon plus. ^ 
une autre. L'objectif S-260. qui vise le dfiveloppement dliabilet^s d'^coute par la dlscriminaUon 
des sons et des modules emendus dans des chansons fran^aises. semble Bxt sur I'usage de la 
langue: Ul devrait done etre dasse dans la categorle 6aiute Acs ot^/ectlfs 2angagiers et non 
dans la catdgorie culture. Dans le mame ordre d'id^es. l'objectif S-402 qui vi^ I'acc^s ^ 
la connaissance Tawareneas") de la prose et de la podsie canadlennes-frangaises est place 
dans la categone Umgagi^ de lecture alors qu'U pourrait tout autant se retrouver dans 
celle de culture. 

Les objectifs sp^cifiques du pn^ramme de la Colomhie-Brltannique ne semblent done pas 
coh^rents les uns par rapiM}rt aux autres. pas plus qu'ils ne le sont par rapixtrt aux objectifs 
gen^raux. Ces liK;oh6rences dependent d'une inad^quation en ce qui a trait ^ leur contenu. leur 
classement ou !a m6th(xie p^dagogique sur laquelle lis sont bas^. Seuls les objectifs g^n^raux 
sont a}h6rents les uns par rapport aux autres. 



6. tquillbre des object\fls 

D'aprgs le tableau 7 presents plus haut la repartition des objectifs sp^ciflques dans les categories 
orgamsationnelles n^dte une constante tout au loi^ du cursus. L'apprentissage des hablletes 
lai^agieres predomine paitout A tous les echelons. Le de^loppement d'attitudes ix>siUves par 
rapport k la langue et d la culture detient toujours la seconde place, et la connaissance de la 
culture, la demiere. Du pomt de vue interne, la repartition des objectifs speciflques. en raison de 
cette constam:e, apparait done coherente. Elle est cependant desequilibree par mpport k 
I'ensemble des objectifs generaux et des buts comme le lalsse voir le tableau 8 ci-dessous. La 
repartition des objectifs speclflques ne fait, en effet. aucunement echo k I'lmportance qui 
se dessine entre les objectifs generaux: au primaire. les objectifs generaux donnent. 
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d'aprts leur nombre. prts6ancc a Ja culture et ne place le dfeveloppcment d'atutudes positives 
qu'en demlcr. alors qu'au secondalre Us sont itpartls ^alement entre chaque catfigorie. tout 
comme les buts. 



Tableau 8 



R^PiUmnON DBS OBJECTIFS ffi>6C]ligUES ST QtSiStASZ 
ET DBS BUTS DU HtOOBAMMB OS lA COLOBIBIS-BBXTANNX9US 
SELON LE CYCLE BT LA CAT&GORIE ORGANiaA.1IONMELLE 



TYPE 


OBJSCTXFS Si^CIF^UES 


OBJECZIFS C^JltRAUX 


Bin 


rs 


CYCLE 








Second ftire 




Sflcoodaire 


ATTITUDE 


72 




3 


4 


I 


I 


CULTURE 


28 


30 


6 


4 


I 


1 


LANCAGE 


240 


399 


4 


4 


1 


I 



La repartition des objectifs specifiques du programme de la Coiombie-Brltannlque est done 
adequate du point de vue de sa structure interne, mals n'est equlllbree nl par rapport 
aux objectifs gfendraux. ni par rapport aux buts. Seule la itpartltlon des objectifs 
g^n^raux du cycle du secondalre correspond a ceUe des buts. L'^qulllbre des objectifs du 
programme est done, dans rensemble. precaire et diff^re selon le type d'objectif et le 
cycle conccm6s. 



7. iconomie dam la silBction des objectifs 

Les objectifs du programme de la Colombie-Brltanniquc prfeentent quelques faiblesses du 
point de vue du critere economique. D'abord, ceux des categories attitudlnales et 
cultureUes sont g^neialement formulas en termes abstraits rendant diflicUe revaluation de 
Icur attelnte. La rtalisaUon de Tobjectif culturel G-8. qui vise la prise de conscience de 
la contrlbuUon de la langue et de la culture frangalses au Canada, peut se traduire par 
diff6r«nts comportements. Ensuite. le nombre d'objectlfs atUtudinaux est plus Important 
qu'U est necessaire. lis pourralent ttre resumes en un nombre moindre d'objectlfs 
concrets sans perdre leur essence. En effet. les objectifs atUtudinaux du programme de 
la Colomble-Britannique Impllquent generalement le dfeveloppement d'une gamme d'atutudes 
mentales qui ne rcprfesentent souvent que les dlfferents nlveaux d'atteinte d'une mfime 
intenUon p^dagogiquc. lis devralent fitre conslderfes comme tels et r6sum6s. Ainsi. les 
objectifs G-1. G-2 et G-3 ne representent que trols nlveaux abstraits du dcveloppement 
d une attitude posiUve par rapport a la langue et ^ la culture des francophones: la 
recepUvlte, la rfiponse et I'appreciatlon. Par alUeurs, quelques objectifs attitudinaux 
comportent un contenu qui. au premier abord. apparait slmllalre; les nuances qui les 
dlfferx:nc.ient exigent pour etre salsles. temps, reflexion et reference aux modules foumls 
dans le programme. Ainsi. la distincUon entre les objectifs S-264 et S-265 est subUle: 
le premier sUpule que les Aleves doivent .(tolerer/percevoir/respecter/dtre 
mtercsses/valortser) (aux/les) differences cultureUes entre les modes de vie des Franpais 
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et des Canadlens-franQais et le leur». et Ic second specific que les iUlves dolvent »{ttre 
consclcnts/rectHinaltre / Ctre sensibles k/ttre int£ress£s 4/valorJser) (des/les/aux) difliferenccs 
entre les styles de vie et les habitudes de communication des Franpais et des Canadiens-lrangais 
et les lcurs». 

Enfln, les objectifs du programme de la Colombte-Brltannique prfcsentcnt d'autres faiblesscs en 
ralson du manque de soln appoit6 4 leur formulation. L'objectlf langagler S-38 1 contlent deux fois 
le tcrme «bc able to» (etre capable de). Ce dernier e^, en effet. plac6 en tftte de Tensemble des 
ot^ectlis d'expresslon orale dont S-381 fait partie et esi rispttt dans I'^nonci m^me de I'lntcntlon 
p6dagogique. 

En rtsumi, les objccttfe du programme de la Colombie-Brltaimlque comportent des lacunes du 
point de vue de leur valeur 6conomlque parte que leur formulation et leur contenu sent souvcnt 
d^finis de manldre imprecise et abstraite ou repetitive ce qui rend leur evaluation et leur lecture 
dlfllciles. 



8. Champs coiwerts par chacun des t^^ct^^ 

Alnsl que le laissent voir les tableaux 9 et 10 cl-dessus. les champs les plus touches par les 
objectifs genfiraux et speclflques du programme de la Colomble-Brltannlque reinvent de la lai^ue. 
de la communication, de la culture et de ra£fectMte. Ces champs refietent les priority d. la base 
de la selection et de rorganlsatlon des buts et des objectifs du programme, c'est-A-dlre 
I'apprentissage et Tappreciation de la langue et de la culture frangalses. Les objectifs generaux et 
speclflques touchent aussl. mais dans une proportion mlnlme. aux domalnes du transfert^ et de 
reducation qui nc font pourtant pas partie des preoccupations mentionnees dans les buts et les 
flnaUtes du programme. Les objectifs speclflques entrent. en plus, dans le champ connaissance 
Ui^ftjJatkpje non louche par les objectifs gdneraiuv. 

Les objectifs generaux depassent done les domalnes enonces comme necessalres d I'atteinte des 
buts du programme et les objectifs speclflques debordent les domalnes couverts par les objectifs 
generaux. 



Tableau 9 

CHAMPS COUVERTS FAR U» OBJECTIFS OtNtRAUZ (G) 
DU PROGRAMME DE LA COLOMBXE-BRITANiadUB 



OBJECTXF 




Lugage 


Cnttorr 


Coinmsmicatlon 


6dwatlfm 


Competence 


4. 5. a 7, ia2i 


22. 23. 24. 25 


la 20 




Connaissance 








15 


AfIc€Uvlt6 


I 


1, 2, 3. a 9. 10. 12. 
13, 14. 17 


2. 3 




Tmnsfcrt 




n 




16 



' Les objectifs dc transfert S- 1 1 S. S- 19 L S-445 el S-539 sonl en rtallt6 le meim objectlf rcprls & plujiicurs nfveaux, 
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CHAMPS COUVERTS PAR LES OTJECTIFS OTtaFigilBS (8) 
DU FRCXaiAMBfE DE LA COLOUBIE'ffiUTANNigUE 



^^^^^^^^ 8TLLABDS 


Logage 






Education 












Competence 


22. 116-121. 126-169, 
192-189. 202-244. 
246-247. 249-256. 
278-285. 288-290, 
292-339. %3-364. 
366-370. 372-409. 
411-422. 446. 
448-457. 459. 
461-511.513. 
516-517. 543-547. 
551. 5S6. 558-603, 
605. 608-616. 
618-624 


91. 93. 96. 170. 172. 
257. 259-S»l. 
340-343. 345-346. 
424-428. 619. 
521-522. 625-^9 


10-21. 23-89 




Connalssance 


122-125. 200-201. 
245. 248. 288-287. 
291. 385. 371. 410. 
423. 447. 4S8. 460. 
512. 514-515. 
540-542. 548-549. 
552-555. 557. 604. 
oOo-eu7. oif 


97-99. 170-171. 
173-175. 257-258. 
344.424.429.518. 
520. 523 


90. 92. 94-95 




AfSectlvltf; 


1, 2. 8. 9. 104. 109. 
180. IB&, 271, 
351. 356. 434. 439. 
528. 533 


2. 8-9. 1CK)-103. 

105-106. loa 

110-114. 176-179, 
181-182. 184, 
186-190. 262-!»5. 
267-268. 270. 
272-276. 347-350. 
352-353. 355. 
357-381.430-433. 
435-436. 43a 
440-444. 524-526. 
529-530. 532. 
534-538 


107. 183. 269. 
354, 437.531 


3-7 


Transfert 


115. 191. 362. 445. 
539 









9. Formuitxtlon de chacun des objecttfs 

D'aprfis le tableau de I'annexe J sur les criteres de fonnulaUon. les objectlfs speciflques de la 
province de la Colomble-Brltannlque sont partlellement d6fliils de manlfere correcte. Premierement. 
tou8 s'adressent aux el6ves et possddent un caractfere posltif. Deuxlfemement. les objectlfs 
sp^clfiques sont m^oritalrement obseivables. Les exceptions accusent une fonnulation vague, 
imprtcisc et tradulscnt plusleurs intentions pfidagoglques & la fois. Les objectlfs de la catagorle 
attltudlnale sont souvent de ceux-ia, AinsI en est-U de robjecUf S-113 ^ur lequel les elfives 
doivent •prendre conscience/ reconnaitre/ respecter/ valorlser/ adnUrer (des/les) contributions 
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des Canadlens^fran^als au d^loppement hlstoi^ue et social du Canada*. Get obJecUf et 
plusleurs autres de sa cat^orle sent fonnu!6s & partir d'une s£rte de trols ou quatre verbes 
abstraits qui vlsent dcs s^timents et d» valeuxs souvimt dlfDciles A tiadulre untvcKiuement en 
acttons cononfttes. Leur fonnulaUan vague le$ rend souples et adaptable au d^lopponent des 
eUves mals difikiles & ^valuer ad^uatement* 

lYaisl^iineinent, le nombre de critftres d'atteinte des object 4fs foumis dazis le programme est 
restreint. Les examples d^appltoatton p^dagpglque qui sutvent r^nonciatlon dra objectlfs ne 
peuvent etre conslddrte comme des crtt^res d'attelnte m6me s*lls aUlent k mleux identifier ce qui 
est vlsA. Alnsl, partlclper A un prt^ramme d*6change ou fecrtre une lettre & un Journal sont deux 
suggestions d*actions qui iUustrent bioi sur queUe base est £tabli Tobjectif S-112, qui porte sur 
les ^changes mtennilturela Us xk constttuent cependant que deux possibility d'acttvitto parml 
bien d'autres. En plus, quelques-uns des exemples foumis comportent des erreurs. En volcl une: 
•Je voudrais un mart qui sache faire de la culslne» dans l objccUf S-570. De toiite manlfere. ce ne 
sont pas tous les objectlfs qui sont suivis d'exemples (voir entre autres Tobjectlf 

Quatrtfimement. dans le programme de la Colombie*Biltannique, Ic^ conditions d'appllcatlon des 
objectlfs sont rarement foumies au prlmaire alors qu'& une exception pr&s* ell^ le sont toujours 
au secondalre. L*absence de conditions n*lnfluence toutefois g6i^ralement pas le niveau de 
comprehension de ce qui est attendu. Le seul objectlf du secondaire ^ ne pas presenter de 
conditions d*appUcation, Tobjectif S-575, qui est ax6 sur FutLUsation de la ^^Ix passive, est clair 
et precis en sot 11 est de surcroit sutvi d*exemples de phrases qui IUustrent les parametres de ce 
qui est vis6. 

Clnquiemement* la structure lexlcale des objectlfs montre quelques Imronsistances. Les objectlfs 
S"l et S-9 sont Introduits par des noms {ex.: satisfaction) plutdt que des verbes (ex.: «be aware>, 
etre conscient. obJ« S- 176) comme partout alUeurs dans le reste du prc^ramme. De plus, il arrive 
parfols que dilT^rents verbes lite & une mfime action soient s6parfes comme dans les objectlfs S- 1 1 
(dire comment quelqu'un se sent) et S-12 (demander comment quelqu'un se sent), alors qu a 
d'autres occasions lis sont Jumelte comme dans Tobjectlf S-42 (parler/s'lnformcr de la sante de 
quelqu*un)* 

En fin de compte. les objecufs spteilliques de la province de la Colombie-^Britannique presentent 
quelques d^fauts du point de vue de leur completude. de leur precision, de leur coherence ainsl 
que de leur application concrete. Ces falblesses de formulation donnent toutefois a certains 
objectlfs, comme ceux de la categoric attitudinale. Tavantage d*6tre adaptables au niveau des 
Aleves. 



10. Ad^iuation psyctuhp4^d€ggogique 

Selon le mlnist^ de l*Educatlon de la Colombie-Brltannique, la motivation est primordiale dans 
Tacquisition d'une langue seconde, Une atmosphdi^ qui pennet de communiquer Ubrement et qui 
encourage rutlUsatlon crSatrlce et spontan6e de la langue ^tudl^e aifecte de manlere significative 
le desir de s'ameliorer et la conHance en Taptltude a communiquer dans cette langue (B.C., 1980. 
p. 131). 

Si la motivation est considcr^s comme importante, le resprat des int^rfits et du niveau de 
dfiveloppement des Aleves doit logiquement etre ^alement prls en llgae de compte. II Test, en effet. 
de plusieurs manleres, D'abonJ le programme permet I'adaptatlon de Tenseignement au niveau 
des eleves par Tadoption d'un systeme flexible d'oiganisation des objectlfs (voir la rubrique 
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Oiganlsatlon des ot^ecUfs) qui offre une option de tiols cycles au primaire et de six nlveaux au 
sccondalre pour couvilr les objectifs. selon les connaiss^ances ant6rteures et les besolns futurs des 
afives. En ouue. Ic Minister recommande (B.C., 1980, p. 139) qu'au moment ou les 6tudiants 
commencent un niveau, leurs connaissances. habilet£s et atUtudes sotent evaludes de facon k ce 
que les cours soient orientfes vers la rencontre de leurs besolns en tant que groupe ou 
qu'indivldus. Par alUeurs. A plusleurs reprises dans le pr(%«^:unme du secondalre. le Mlnistfere 
ddmontre qu'U adopte la th£orle suivant laquelle le processus naturel d'apprenUssage d'une langue 
exige de mettr« Taccent d'abord sur les hablletes orales aux premiers nl^ux de Tapprentlssage 
puis sur les habilet^ Rentes. II auginente graduellement. au cours des anntes du secondalre. le 
nombre d'objcctlfs de comprehension et de producUon 6crlte. tout en consenrant cependant aux 
objectifs de comprehension et de production orale une superiorite numerique, comme le fait voir 
le tableau suivant. 



R^PiiRTrnoN DES OBJECTIFS spficmguEs 

DU FROGRAMMS DE LA, COLOMBIE-BRITANrnQUE 
PAR NIVEAU DU SECONDAXRE ET PAR TYPE D'HABfLET^ D'AmUEirnsSAOE 



NIVEAU 




Habilette orale* 


HaUIette teritcs 


1 


37 


17 


2 


40 


25 


3 


33 


29 


4 


32 


29 


5 


38 


34 


6 


43 


42 



Finalemenl. le programme reflete aussi un souci d'ad^quaUon psycho-p6dagogique du point de 
vue du contenu des objectifs gSneraux et sp^cifiques en assurant le respect des interfets et du 
niveau de ddveloppement des 616ves et en tenant compte de leur vtcu. L'objectif 
speciflque 172 est bas6 sur trois aspects de la vie des Aleves qui sont compares a trols aspects 
semblables de la vie des communautfes canadlennes-fran^aises. De mfime. robjectlf C-19 
encourage les eleves a partlciper ^ des conversations qui entrent dans leurs champs d'interets et 
de connaissances. 

Somme toute. les objectifs gendraux et sp^cinques du programme de la Colombie-Brltannique 
respectent. par leur contenu et leur organisaUon. les principes gen^raux d'adequation 
psycho-pedagogique enonces par le Minlstere. 

11. Adequation socio^ective 

Le minlstere de TEducaUon de la Colombie-Brltannique reconnait qu'il peut exlster une dlsparlt6 
entre, d'une part, les attentes des parents et des €ltves et. d'autre part, les resultats suscepubles 
d'etre attelnts A la fin des etudes secondalres. Selon lui. des recherches d^montrent qu'a cause 
des llmites de temps ^ respecter, le bilinguisme ou I'habilete a parler couramment le frangals a 
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la fin du cours secondaire sont des objectlfs irrtallstes pour un programme de francals 
de base dans une T60on ccnnme la Colmnble-Kltannlque fB.C, IS^. p. 9). Le MlnJst^re 
d^finlt done plutdt ses proprcs attentes en temes de valeuxs 4 transmettie. Ces valeuis 
concement la comprthension ti rapprtciation cte la cultuxe fiancophone (B.C.. ABC. p. 7) ainsl 
que le dfiveloppement d'attltudes positives par rapport & la presence du frangais & I'tcoie 
et dans la communaut6 (B.C.. 1980. p. 135). Ces valeuis sont dairement v^hlcul^ & 
travels les ot:^ectifs g6n6raux et si^dfiqucs du programme, en paitlcuUer ceux leievant 
d^ cathodes atutudinales et cultuielles. L'objectif gtatral 1 conceme le d^loppement 
de la xtceptMtft des €lbvts par rapport k la langue et & la culture francophone et 
I'ot^ectif sp£cifk)ue 91 touche la partteipation k des formes d'arts tradltionnels typiques des 
ccmnnunaut^s fraxu^ophones. 



Conclnslon 

En confonnlt€ avec les finallt^s et les buts du Minlst^. les objectlfs du prcgramme de la 
Colranbie-Brltann&iue sont rcgroup£s dc f^^on coh6iente en trois grandes categories: objectlfs 
atutudinaux. culturels et langagiers. lis sont. de plus, pr6sent£s dans le pn^epranmie de manlfire 
pyxamidale plutOt que llnfialre (but objectlf g£n6ral coirespondant -» objectlf sp^clfique 
correspondant) . Cette structuration permet de creer un lien hi^rarchlque entre les intention!: 
p£dag^ques et d'assurer la couvcrture des buts par les objectlfs. Ce syst&ne d'organlsatlon des 
objectlfs contribue en outre au respect du crltere d'ad^uation psycho-p6dagoglque. II permet. en 
effet. de prendre en consideration les besolns et le niveau des el^s en offrant le cholx entre trois 
cycles de formation de longueur difliSrente au piimalre et entre deux nlveaux d'entree et de sortie 
au cycte du secondaire. 

SI I'arrangement des objectlfs est clair et coherent, leur ^qullibre n'en est pas pour autant assure. 
Les objectlfs sp6clflques des cat^orles culturelle. langagi&re et attitudinale sont propoitionn^s 
ad^quatonent les ims par rapport aux autres. mals lis sont d6s6quilibr6s par rapport aux objectlfs 
g^ifiraux et aux buts. Seule la itpartitlon des objectlfs gintravx du secondaire correspond d celle 
des buts. D'ailleurs, on retrouve un autre des^qulUbre dans le fait que les champs couverts par 
les objectlfs specifiques sont plus etendus que ceux touches par les objectlfs gSneraux, qui sont 
eux-mfimes plus laxges que ceux d^ buts. 

La structure hlferarchique des objectlfs generaux et des objectlfs speciflques n'est pas non plus 
paifaitement coh^rcnte. Cela est entre autres du au fait que les Intentions p6dagoglques reinvent 
au prlmaire et au secondaire de deux m6th(xies d'apprentissage dtfTigrentes: I'une. communicative. 
I'autre. *^lectique 4 tendance audio-orale». 

Eniln. objectlfs de la Colombie-Brltannlque presentent des faiblesses du point de vue de leur 
formulation: lis trahissent un manque de pitclslon, de coherence et de concr^tisatlon qui dlminue 
leurvaleur ^nomique. Paradoxalement. Us impUquent un nombie ^levg d'objectlfs (629 objectlfs 
sptelflques). ce qui alourdit la tache de lenselgnant et contribue au morcellement de 
Tapprentissage. 

Les dilauts de formulation caracterlsent souvent les objectife de la categoric attitudinale. dtant 
donni leur caract^re gtntcal. ces demiers possedent toutefois I'avantage d'etre facilement 
adaptables aux besolns et au niveau des eiav^. Les objectlfs attitudinaux contnbuent. en outre, 
avec les objecUfs de la categoric culturelle, a v^hiculer ad^uatement 1^ >^eurs et attentes du 
Minlst^ concemant globalement le developpement d'attltudes vls-A-vls de la langue et la culiure 
franQalses. 
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AICALYSE DES OBJECTIFS DU PROGRAMBIE L'ONTARIO 

ot^edifs generaux et sp^clflques - annexes K, L et M) 

Sdon te minister de I'^ucation de rOntarto. I'enseignemait dans cette province dolt pennettre 
aux e^ives. d'ui» part, d'acquferlr les habUetfis de base pour poursulvre leurs etudes et d'autre 
part, de dftvcloppCT et de mafntenir leur conHancx en eux et la conscience de leur valeur 
pexsonneHe. n dolt de plus faciUter le d^vcloppcment des connalssances et des atutudes 
nteessaiies pour particlper actJvement 4 la society canadlenne (Ontario. 1980. p. 3). 

Le progranime et I'enselgnant de frangais langue seconde de rontarlo doivent rejoindre ces 
finalitte de diffi&rentes manlfcres. Le progxamn^ vise le dfiveloppement d'habiletes de 
cooununicatlon en fineuiQals. la comprehension du fonctionnement des langues et la sensibility 4 
la culture et & la communaute francophones (Ontario. 1980. p. 2). L'enselgnant communique aux 
&tves son enthouslasme pour le sujet et introdult dans le programme un contenu valable. 11 
tianamet. en outr«. les habUetfe de langage tout en traltant adequatanent les crreurs et les 
dlfflcultes des dlSves de fa?on & dfivcloppcr chez eiax une attitude positive par rapport k 
r^prentlssage du frangais (Ontario. OAC. p. 6). Enfin. U met constamment en relaUon le 
devdoppement de la competence langagldre avec la decouverte de la culture (Ontario. 1980. p. 24) 
et. dans les premieres annees du cursus. fait ressortlr les similarltes entre la culture 
canadienne-frangaise et la culture des eieves. 

De maniere generale. les objectifs du programme correspondent & ces flnalltes et buts. Les 
otjectJfs generaux et speciflques concement. en effet. le developpement d'habUetes de 
ctmimunlcatlon de base ccomne ecrire correctonent et avec ime certalne aisance (obj. G-4) ou 
comprendre divers Interiocuteurs qui parlent sur des sujets famlliers (S- 12). lis integrent. de plus, 
des eitoents d'lnformatlon sur la culture francophone conmie riUstolre. les traditions (obJ. G-7) 
et les francophones ceiebres (obJ. S-79). lis touchent aussl 4 1'acquislUon d'attltudes positives Uees 
& I'apprentissage en demandant, par cxemple. que les eieves partldpent volontalrement k des 
conversaUons et solent capables d'exprlmer clalrement leur pensee ma^ leur peur de commettre 
des crxeuis (G-2. S-21). Enfln, Us tendent egalement vers I'usage de structures langagiercs et de 
mots de vocabulalre (S-27) alnsl que vers le developpement de techniques d'apprentlssage des 
langues {G-5). De maniere generale. les objectifs generaux et speciflques du programme or^arlen 
sont done coherents avec les fins de reducation. 

2. Couverture des buts par tes d^iectifis 

Comme il est Indique k I'annexe K sur les buts du Mlnistere, le programme de base de franpais 
langue seconde conduit les eieves ontarlens 4 developper leurs hablletes de communicaUon en 
fran^. k decouvrlr la structure et le foncUonnement des langues et 4 en poursulvre la maitrise. 
Le programme vise egalement k ce que les eieves F.cquierent un usage approprie des langues et 
en vleimcnt k apprecler la presence francophone au Canada et dans le monde (Ontario. 1980. p. 
3). Ei conformlte avec ces buts. Iss eieves qui attelgnent les objectifs generaux et speciflques du 
programme appreiment k communiquer par la parole (objectifs G-10 et S-24), recrlture (objectifs 
G-13 et S-68). I'ecoute lobjectifs G-1 et S-17) et la lecture (objectifs G-3 et S-47). lis decouvrent 
egalement cranment uUliser les outUs et ler. mecanismes rattaches k la structure des langues (ex.: 
objectifs S-60 et G-5). Les eieves developpent. de plus, le goflt d'approfondir ces connaissances 
lai^agieres (obj. G-6) et de yerslster dans leur effort pour commun.qucr (obj. S-62) afin de mleux 
maitxlscr le firanpais dans toute sa complexlle. lis doivent enfln devenir plus sensiblcs k la 
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prgsmce francophone au Canada et dax» le monde (obj. G-8) aln^ qu'aux 6^nents cultureb qui 
la caxactertsent {ci3^. S-76). Cest done dire qu'en attelgnant les objecUSs gtoiraux et sp^clDques 
du programme, les tWves sent assuxts de couvxlr egatement les huts du pn^^ramme. 



2. OrgtmiscUion des t^Jtxtifs 

Les oliyectiis du programme ontarien son! partag^ dans deux documents: le F^nc/i. Core 
Programs 19^ et le Cunicubm Guideline. Ontario Academic Courses. Le premier document 
contlent une llate d*obJectl& gto^ux ct s{:^cJflques touchant quatre nlveaux: prlmaire (1" & 3* 
annte). •Junior* (4* k 6* ann€e). IntcnnedlaJre (7* & l(rann£e) ct «senlor» {IV k IS'annSe). U 
second doiniiiKnt comprmd tme llste d'objectlls gto6raux et sp^clflqucs s'adressant 
particuUftremcnt aux eidves qui dtelrent poursulvre des ttudes unlversitalres et qui ont complete 
la 2" annte du niveau «senlor» dfifinl dans le pronler document 

Les objectlfs sp^dfiques du French Core Programs 1980 sont ranges en six cat^ories: une pour 
chacune des quatre habllet£s. une autre pour la structure et le foncttonnement du langage et une 
demure pour la culture. Une nibrlque sur le dfivdoppemcnt d'attitudes positives est aussl 
Introdulte dans le programnM pour indlquer que ce point est Important et dolt £tre assure par le 
professcur, mals aucun ot^ectlf ne sy retrouve. Les objectlfs sp^clilques du Currkubim Guideline. 
Ontario Academic Courses sont classes de facon I€g6rement diflerente; les quatre cat^ories 
dlia^Uet^s sont r6unles sous Tunlque cat6gorle habUeti^ de langage: la cat<^orle structure et 
fonctionnement du tangos («The Structure and Functioning of Language*) est appelde 
mrayiissance de la kmgue («Language Knowledge*); la cat^orfe culture conserve le mfime Utre. 

Par alUeurs. les objectlfs sp6clfiques du programme sont. dans le FrencK Core Programs 1980, 
organises en un systSme qui pennet la prtscntatlon d'un m6me objectify quatre nlveaux difle rents 
(prlmaire. «Junlo]>. intenn^dlalre ou «senlor>} selon les connals^mces et la formation ant6rleure 
des tltves, et le niveau d'entr6e dans le cursus. L'objectlf S-9. par lequel I'tltve dolt reconnaitre 
les dlffigrents accents, dlalectes et nlveaux de langage. pent fttre pr6sent6 aux degiis intenn€dlalre 
ou <sCTtor». Ce sysiims de presentation des obJectHis prend en compte les variations r€glonales 
caract^rlsant le contexte de renseignement du frangals en Ontario. II permet, de plus, une grande 
flexibility pour mieux rCpondre aux besolns des filfives, n n'est cependant pas uUUse dans le 
Curriculum Guideline. Ontarto Academic Courses et cela, sans ralson apparente. 

Pour leur part, les seize objectlfs gdna^ux contenus dans les deux documents du pregramme de 
frangalH langue seconde de VOntarlo ne sublssent aucun r^roupement. lis sont presents les uns 
a la suice des autres comme dans une liste. Leur disposition dans cette llste semble quand m^me 
r^pondre k une certaine loglque. En effct. les objectlfs dliabllet^s orales sont 6nonc6s en premier, 
suivent ceux dliabilet^ Writes, puis ceux lite i la connalssance et i la pratique de la langue et. 
enfln. ceux relatlfs a la connalssance de la culture et au d6veloppement d'attitudes positives. 

En sonune, les objectlfs sp^clflques du prt^ramme ontarien sont classte dUfereianent des 
objectlfs g^ngraux et leur structuration varte selon le document dans lequel Us sont pitsentes, 
L'oiganlsation des objectlfs du programme ontarien n'est done pas totalement uniforme. 



4. Valeur hi6rarcMque des obJ&:tifs 

Les ob ectlfs sp6clflques du FrencK Cc^ Programs 1980 {voir la rubrique Organisation des 
objectil;;} sont oiganlsds de fagon k ce que la progression dans I'apprentissage soil assur^e: une 
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fols introdult, un objectlf sp^dfique demeure vaUdc tout au long des armies du cursus ou de 
neuveaux ol^ectlfe lul sont progresstvement anoints. Par alfleura, les objectlfe sp6ciaques du 
programme px«sentent aussl unc hterarchte du point dc vue dc leur sequence d'acquJslUon: les 
objectlfe relevant des habilet«s d*€coute d'exprcsslon orale ont prioritfc aux nivcaux 
prtmalie et «}unloi>. ct ccux relatife aux habaette de lecture et d'tolture sont graduellement 
d£veIopp£s dans les anndes uit^ileures. Cet ordre d'Introductlon des objectlfs selon ITiabllet^ 
d'apprcntlsaagc vlsie reflate, tfaprfes te Mlnistftre {Ontario. 1980, p. 4). rapprcntlssage naturel de 
la communication. Enfln. les objectife spteifiques sont ^ement ordonn^s selon leur niveau dc 
COTiplcxltfi. A rintfiileur de la cat*gorie f likening* (fcoute). Tobjectlf d'ecoute attenUve (S-1) 
du niveau pitaaalre. «Junlor» ou inteim£dlalre prteide robjectlf d'ficoute criUque (S-6) du 
niveau •senior 

Tout ccamne les objectlfs spfeclflques, les objectlfs g«n6raux respectent par leur ordre dc 
pitsentatlon ce que le Ministdre considdre COTame Tacquisitlon progressive et naturelle de la 
langue selon les habUet^s d'apprentlssage: d'abord Ic d*veloppement de I'^coute (obj. G-1). 
ensulte de la parole (dij. G-2). puis de la lecture (obj. G-3) et. enfln. de Iteriture (C-4). 
Leur contenu r6pond figalement A une logkjue dans la chronologle des apUtudes k 
acquftrir. Alnsi. les fiteves se famlUarlsent d'abord avcc la culture (G-7). Us y devtennent 
dc plus en plus senslbles et dfiveloppent enfln leur esprit critique (G-8). Par contre. 
loraque les objectlfe gfendraux du CuiTicuhan Guki^ine. Ontario Academk: Omrses sont mis en 
parallSle avcc les objectlfe gfinferaux du FrencK Core Programs dont I'atteinte est pr6alable. 
on ne retrouvc plus aucune hifirarchle. En efliet. les objectlfs dc niveau avanc6 du Curriculum 
CuideUne. Ontario Academic C€nirs€S sont formula de manigre plus prfedse que ccux du French. 
Core Programs 1980 qui touchent les nlveaux prfecWents. Ds n'tn paraissent pas plus 
complexes pour autant. L'objectlf G-3 du fYwich. Core Programs 1980 vise la lecture A 
une Vitesse et a un degrfe de comprehension correspondant au niveau de rei6ve. alors 
que l'objectlf G-U du Curriculum CukieUne. Oitarto Academic Courses conceme la lecture de 
Uvres. de revues et de Joumaux avcc I'aide d'un dicUomialre. U demler objectlf sp6clfle 
les outils utilises comme condlUon de rfialisaUon, mais U n'apparMt pas plus complexe ou dlfllcile 
a atteindre. 

En conclusion. ^ rexcepUoi* des objectlfs g6n6raux du Curriculum Guideline, Ontario 
Academic Courses, tous les objectlfs du programme ontarlen pr^sentent une hierarchic 
Interne. 

5. Coherence des (Otjectifs entre eux 

l£s objectlfs g6n6raux (voir annexe U correspondent aux objectlfs sp6clflques: Us peuvent 
etre classes dans les mftmes categories de base {quatre hablletes fondamentales. 
connalssance de la langue. culture) et conveigent vers des resultats slmilalres. Les 
objectlfs gfinferaux d'expresslon orale (objectlfs G-2 et G-10). qui vlsent la capacita de 
participer i une conversation normale en exprlmant une exp^ence persorniclle. des 
pens^es et des sentiments de ipanifire clalre et assur^e. sont clalreraent et adequatement 
converts par les dix-hult objectlfe sp^dflques d'expression orale (objectlfe S-21 ^ S-381 qui 
touchent, entre autres, le d^veloppement de la pers^6rance dans I'effort pour communlquer (obj. 
S-22) et I'nsage de structures de phrases et de u»ots de vocabulalre selon le contexte 
et les besoins des 61^ves. 

De manlere g^ngrale, les objectlfs spcclfiques sont figalement coh^rents les uns par rapport aux 
autres. Leur organlsaUon et leur valeur hlerarchlque (voir la rubrlque Valeur hierarchlque) 
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d&iXHitrent une unteit£ sur le plan du contenu. Seuls les ot||ectl£s du Curriculum GuitMtne. 
Oniark) Accuiemic: Ccmrxs se ik^marquoat des autrcs ol:^e€ti& par leur organisation ou leur 
foimulation. Connne il a d£]& ttk n^ttonn6 & la rubrique Oiganisatton des obJecUfs. Us dlOlhent 
de ceux du Ftendi. Core Pwgmms 19^ de trois points de vue: les (^ectifs des quatre habllet^s 
y sont rtunis dans une seiile cat^orfe et non quatre: tes objectifs auparavant classes dans la 
cat^orte structure etfcnctlmrn^nent du laj^iQe sont maintenant appelte cmvnaissance de la 
kmgue: rot^ectif culturel (ob}. est pitsentd dans un texte continu et non par points commc 
pour les autres objectifs. 

Done, si Ton exclut les objectife sp^cifiques du Curriculum Cuidelirve. Ontario Academic Courses, 
tous les ob)ecti£3 du programme ontailen sont coh^rents les urn par rapport aux autres. 



6. AquUttre des tOffectys 

La majority des buts du programme de ba^ de fran^als langue seconde en Ontario (voir annexe 
K) conceznent la maltrise de la langue franpaise. c'est-&-dire le dfiveloppement dliabilet£s de 
communication, la ccHnprthcnsion de la structure et du fonctlonnement du frangals et lajustesse 
dans son emploi. Les autres buts v^nt la connaissance du syst^e langagier en g6n6ral ainsi 
que I'apprficlatlon des cultures 6trang6res dont la culture franoalse. Le niveau d'tmportance donnt 
A ccB pi^occupations se reflate dans le partage des objectifs par cat^orie comme le laisse voir le 
tableau sulvant 



TaMemn 12 

RiPiOmnoif des objectifs O&lfiRAUZ BT SFtCIFigUES DU PROGRAMME OirrARIEN 

PAR CATfiOORIB ORaANiaAIXOIilim.S 





TTFS D*OBJBCTir 


QtnkTmia. 


Spteiflqim 


CAlftGORBS D'ORGAmSATSOlf 










liiisiliili 












HabUctts de langa^: £U:outer. parlor. llrCt tcrtpc 


9 


75 


Structure el fonctlofinement des langues {connaissance des langues) 


3 


13 


Culture 


4 


10 



Le nombre d*obJectifs rattach^ aux habilet^ de langage est nettement plus important que celul 
des obJecti£s culturels et que celui des objectifs li^s au sysltme et au processus d'apprentissage 
des langues secondes. Ces deux demiers types d'objectifs {culture, cxtrmaissance des langues) 
repoivent par ailleurs k peu prte la mfeme attention et contiennent approximativement le meme 
nombre d'objectifs. La repartition des objectifs fait done £cho aux options du Minlstdre. En ce 
sens, les objectifs g(&n6raux et speclflques du prc^ramme sont ^quilibr^s. 



7. i^onomie dans la ^tection des ai^fect^ 

D'aprfes ce critftre, les objectifs du programme ontarien pr^sentent trois faible^es 
majeures. Premlferement. leurs critcres d'atteinte ne sont pas toujours clairement ^nonces. 
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cc qui lalsse parfois place a des recoupements inutlles. Ainsl. I'obJecUf S-12 consiste a 
dfewlopper la capaclte de comprendre dlflf6rents Interiocuteurs parlant sur dcs sujets 
famlUcra. Au premier abord. H semble pouvoir facflement englober I'ol^ectif S-13 qui 
conceme la capadtfi de ccnnpivndre le firan^als parie par des interiocuteurs faisant des 
px«sentatlons orales devant un groupe. L'syout d'un crltfire d'attelnte pennettialt de prtdser ce 
qui dlfferencie les deux objecufs. Icl. U s'aglt probablement du dcgrt de fonnalltfe de la 
conversation. 

Deuxianement. dans plusleurs cas, les intentions p^dagoglques du programme ontarien sont 
exprtmies en termes d'atutudes mentates. cc qui rend rfevaluaUon de teur attelnte laborteuse. 
L'objectlf spfcifkiue 22, qui consiste & dfiveloppcr et k malntenlr la conflance des ilfeves de 
maniftrc a ce qu'Us persistent dans leurs efforts pour communlquer. est dlflQcUe k obseiver. 
L'enseignant dolt lui-m&ne identiaer des erttSres d'tvaluation ad^quats. 

Trolslfemement les objectlfe sont souvent formulfcs en tennes trop g6n6raux. L'objectlf ginferal 5 
vise le dfiveloppemcnt dliablletSs d'apprentlssage pertlnentes 4 I'^tudc des langues et l'objectlf 
sp^clflque 87 consiste k fttre capable de lire le firaxicals. Quelles sont ces hablletfis pertlnentes? 
Quels testes toe en liar'^ et avec quel degr6 de rapkllt* et de comprehension? Le contcnu des 
ob|ectifs ne le specific pas. Des clarlflcatlons sur les intentions pedagogiques vis6es sont 
cependant ^port6es par la Uste d'exemples d'actMt6s foumie k la suite de presque tous 
les objectlfe. Alnsi. dans le cas de robjectif speclflque 1. qui consiste k ecouter 
attenttvement. le programme suggdre de parUciper d des activltes ojnune "Simon dit» ou les eieves 
doivent teouter dcs conslgnes et ne r^aliser que ceDes qui sont prec^dees par la proposition 
•Simon dit». 

En somme. les obJectJfs genSraux et speciflques ne sont pas seiecUonnes de fapon economlque 
parce qu'ils sont souvent deflnis en tennes abstralts et vagues. 



8. Champs comerts par chaeun des ott^t^ 

Les tableaux 13 et 14 ci-dessous prescntent la rfepartlUon des objectifs genfeiaux et speclflques 
du programme ontarien selon les champs touches. 



Tabiean 13 

CHABSFS COUVBRTS PAR tSS OBJECTIFS Q&If&RAUX (O) 
DU VSLOGRMmB ONTARIEN 















Cnltme 


Connmmicatlon 


£diioatien 










1 STLXABDS 


o&iBcnr 




Competence 






!, 2. 3. 4,6. 10, 11. 
12. 13. 14 


5 


Connaissance 


9. 14 


7. 15. 16 










8 






Transfert 











40 



CHAPmS Ul 



CHAMPS COUVERTS PAR OBJBCTIFS ^fiCJFigUES (S) 
DU PROORAMMK OltTARIEW 





STLLiBim 




Cidtura 


CoaaaMB^tioa 




oBJBcnr 






Competence 


1-2. S-a I). 16-20. 
23-29. 31. 3S-%. 42, 
4a 53-Sg. 63. 65-67. 
83. 87-8a 90-94 


51-52. 78-7B. 
80. 82. 84. 98. 


1-4.6-8. 10. 12-16. 
20. 23-25. 28-»). 
32-34. 40. 46-47. 
49-50. 63. 67-68. 
%-8& 90-91. £6 


41.60. 64. 
70. 72. 
74-75. 97 


Coimalasance 


9. 39 


79 


9 


69. 71. 73 


Afiectlvitf; 


61 




21-22.43-45. 62. B9 




TiBiu^ert 




81 







L'Stude du tableau 13 pennet de a>mtater que les ob]ectl£s gto^raux portent sur Temploi du 
fian^ais i<xmip6tence amimmUxUti}^ et la connaissance de sa structure Iconmissance 
linguistkfli^. Ds touchent en plus & la maltri^ du syst&me des langues en g^n^ral [am^j^tence 
iducatUmneU^ et visent. enfln. la connaissance et la receptivity par rapport Sl la culture 
fiancophone {ccmnaissxjux de hz cuiture et qffectivitil^. 

L'analyse du tableau 14 laisse voir que 1^ objectlfs sp^ciflques (»uvrent les deux tiers des 
champs. lis portent en effet sur la connaissance et la competence lingulstique et coramunlcative 
du fnuiQaJs et du systSme des langues en general (crainoissonce et csxnp^Tvae Ungidstique, 
ammunkxUive et Muoationndlie). lis portent ^tement sur la connatssanece. la participation et la 
rteeptlvlte par rapjKJrt i la langue et «. la culture francophone (q^ectli;U^. connaissance et 
cornp^tence cidtxin^. lis concement enfin la capacity d'appllquer les b^neflces tlrts de 
rappn^ondlssement d'une culture au ddveloppement d'autres doxnatnes {transfer^. Les objectlfs 
speclfiqucs ont doiu; une port^e plus grande en termes de champs couverts. Les ralsons de cette 
extension ne sont pas foumies. 

9. Formulation de chacun des lAject^s 

Comme le r6veie le tableau de I'annexe N. Tapplication des crlt^res de formulation des 
objectifs sptelflques permet de constater que. dans la grande m^orlte des cas. sinon dans la 
totality, les objectlfs sont ddlnis de manidre positive, avec des conditions et des criteres 
d'^valuatlon. Elle laisse toutefois egalement voir quelques faibles^. D'abord. comme U est 
mentloime ^ la rubrlque economle dans la selection des objectlfs. les objectlfs speciflques sont. 
A quelques reprises, definls de maniere vague. Le syntagme « different purposes* (diff^rents 
besoins) dans Tobjectif speciilque 45 est des plus ambigus. Ensuite. les ob}ectifs sp^ciflques 
mtegrent parfois deux intentions pedagoglques qui devraient 6tre s^parees comme identifier et 
o^TimerKer d ana^fser des oeuvres litteraires dans I'objectif 52. En outre, la majority des objectlfs 
ne s'adresse pas a I'elfeve mais est plutdt dyflnle par rapport a ce que le programme devrait 
accompllr. Ainsl. les quatre-vingt-quatre premiers objecUfe ccHxnnent^nt par: -the prc^ram 
should...* («le programme devrait. .>| et non *ryiyve devrait...* Dans lameme 1^6e. la majority des 
objectlfs porte davantage sur le dyveloppement de mycanismes d'apprentlssage et d'attltudes que 
sur le comportement indiquant I'atteinte de I'objectif. L'objectlf speciilque 44 stipule que le 
programme devrait alder les yiftves A acquyrlr une conflance et une habilety & lire avec I'usage 
limity du dictionnaire; la capacity d'utlliser un dictionnalre est lei surbordormee au 
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devetoppement dc la confiance. Or. les actMt«s mentales sont dlfiRcUes A observer. Comment 
I'enselgnant peut-U wferiner Tattetote dHm objcctif caaaax: S-6 ou leiftvc dolt ficouter en 
falsant preuve de sens critique et en maitrlsant les nuances dc la langue? Ces dlfferents exemples 
montrcnt que les objectlfs sp^clflques du prograxmne ontartcn prtscntent des faiblesses dans leur 
fonnulatlon. 

10. AOiquaOonpsm^pidagogUpie 

Le programme mentiomtie que rage et Ic niveau de dfivctoppemcnt des felcvcs doivent etre prls en 
consideration loisque sont s^Uonn^ les strat^es d'apprentissage (Ontario. 1980. p. 62). II 
a]oute que la motivation des fclftves. qui provient du respect de Icurs besolns et intferets. doit 
consUtuer un des premiers critdres dc selection dans le cfaolx du materiel utilise (Ontario. 1980. 
p. 29). L'Importance misc sur la prise cr* compte des besolns. des int^rets et du stade de 
developpcment ctes dfcves transparatt dans les objectlfs gteeraux et spfidfiqucs du programme. 
D'aboid. leur presentation est en grande paxtlc baste sur un systfemc (voir la mbrtque 
Oxganisation des ob]ecti£») qui pemiet d'^uster I'enscignranent au niveau des eibres. Ensulte. le 
contenu des ob)ectlfis Inttffc dtes «ttments concnnant les apUtudes et les Intfirftts des 616vcs. 
Uobjectlf gen^ 3 sptelfie que le niveau d'apprentissage des tifives doit correspondre k leur degr« 
de dftveloppemcnt et I'c^jectlf sptelflque 20 signale que la praUque de rtcoute doit s'effectuer sur 
des sujets qui les int^ressent. Les objectlfs du programme sont done psycho-p6dagogiquement 
ad^quats par leur prteentation et leur contenu. 

11. Adequation socio-i^ffectUfe 

Les buts de I'Mucation en Ontario (voir annexe K) concement. entre autres. les valeurs suivantes: 
le developpement et le mainUen chez I'tl^ve de la confiance en soi et en sa valeur pcrsonnelle ainsl 
que rattetote d-une sensibility morale et esthfiUque de manlSre k mcner une vie acUvc. compete 
et lesponsable au seln de la sodtt* canadienne. Allant dans le mfime sens, les buts du 
programme de fran^ais de base tentent de dfivelopper chez rfilfeve une sensibility culturelle et une 
apprtclaUon de la langue et de la culture frangalses. Us objectlfs g6n6raux et spfeclflques du 
programme int^rent ces attentes. Comme il a tie menUonne & la rubrique 6conomle dans la 
selection des objcctlfe, lis sont souvent fonnuias en teimes d'attitudes mentales et vlsent. dans 
plusleuis cas. le dfeveloppement de la confiance en sol et de la sensibility k la culture et k la 
langue francalscs. L'objectlf general 16 touche au fait qu U exlste une diversity de cultures 
francophones et Tobjectlf spydflque 22 se rapporte au d6veloppement et au malnUen de la 
confiance en sol & travels la pCTSlstance dans Teffort pour communlquer. Les objectlfs gyneraux 
et spydfiques du programme reflytent done adyquatement les attentes du programme quant au 
dyveloppement soclo-affectlf des yiyves. 



Conclusion 

Les objectlfs gynyraux et spyclflques du programme ontarien sont coherents avec les flnalitys du 
Mlnlstyre et tiadulsent parUcullerement bien rimportance mlse sur le dyveloppement affectlf des 
eleves. En effet. plusieurs objectlfs sont centrys sur I'atUtude des yifives plutdt que sur la capacity 
de rtallser telle ou telle activity langagiyre. Par exemple. on axe davantage renstlgnement sur le 
dyveloppement du gout de la lecture que sur la capacity de lire. Les objectife spyclflques et 
gynyraux du programme ontarien sont. d'autre part, rtpartls de maniyre yqullbrye et couvrent 
tous les buts. Ces demlers touchent globalement a la maitrise du franpais. 4 la maitrise de 
certalnes noUons relatives a Tapprentlssage des langues en gynyral ainsl qu a la connalssance el 
a rapprfedation de la culture francalse. 
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ParadoxateiKuait. tes c^J«:tifs ne sont pas tous cohdirents I» una par rapport aux autres. Les 
obfectife ^itetfiques couvrent plus de chaiiii» que tes objectlfs gtofiiaux; la raison de cette 
extension n'est pas expllcttte dans le programme. De plus, tes 6b|ectif8 du programme Curriadum 
Gu&ieUne, (kitarto Acadentic Ckmrses sxmt fonnutes et orgjaniats d^toamnent des objectlfs du 
FrendK OvePwgrams i9S0et U e^ tanpossibte d*6tabUr un lien hl&archlque entre euxmtoie si 
les Mudlante doivent. selon le Minlstftre. avoir atteint la nuyorit^ d^ uxa avant de passer aux 
auties. Ces incoherences auraient pu £tre Mttes sd te Mlnl^ie avatt^ xtutiUsfi dans le d€K:ument 
Curriadum GuldeUne. Ontario Academk: Courses te systtoie d'oxganisatlon des objectlfs sp^cifiques 
developpe dans te Ftendi, Core Programs 196X>. Ce systdme donne aux Steves la possibility de 
cmmnencer leurs <itudes du frangais & partir de quatre ntweaux diffdrents. I'appitaitissage se 
falsant toujours en fonction des mftmes objectlfs de base auxquels sont ^outds d'autres objectlfs. 
n permct alnsl de respecter te niveau de dfrveloppanent des 616ves et la progression dans 
rensdgnement et assiire du memc coup le respect des entires d'ad^quatlon psych o-p^dagogique 
et de valeur hidrarchique. 

illlALTSB DBS OBJECTIF8 DU PTOGRAMME QU&BfiCOIS 

1 . Cohiirenee de ^locun des aiffectyk par ra^tmt tuacjflns de V^ducation (Voir les 
objectlfs gfendraux et sp^dflques - annexes O et P) 

Le programme d'enselgnement du fran^als langue scconde au Quebec est base sur une appmche 
communicative. L'acte de communication ny est pas vu comme un simpte ^change d'lnfonnation. 
«U implique que les participants engages dans une situation de communication solent capables 
dgalement d'^tabUr un contact social, d'expitiner des opinions, des sentiments ou des attitudes, 
de falre agir I'autre. etc.* (Qc, Sec. I'' cycle, p. 5). Le respect des acquis et Intdrgts de I'eieve et le 
d^veloppement d'attltudes positives par rapport 4 la langue prennent dans cette optique une place 
importante. L'enselgnant devloit •fai^tateun et guide; U rempllt «un rble analogue d. celui des 
parents dans le prm^ssus d'acquisitlon de la langue matemelte; en effet. c'est lul qui sen 
d'interiocuteur et de module* (Qc. Pr.. p. 375), U tolftre rcrreur qui ne nult pas A la 
communication et motive l'€ltve ^ tlrer parti de toutes les possibility d'apprentissage que lul ofire 
son milieu [Qc. Pr.. p. 12). 

Le contcxte qu^b^cols constltue par allleurs un Element essentiel de I'approche donnee & ce 
programme, car ^le statut du fran^als au Quebec depuis Tadoptlon de la Charte de la langue 
frangalse a des repercussions dlrectes sur I'enseignement du francais. langue seconde. en milieu 
scolaire. II est malntenant essentiel que les eleves du secteur anglophone du Quebec pulssent, 
d6s te niveau pnmalre. apprendre A communlquer dans la langue ofllcielle* (Quebec, pr., p. 7). En 
consequence. *rapprenttesage de la langue franQalse r6pond davantage & une exigence sociale qu'^ 
des preoccupations strlctement academlques* (Qc, Pr. p. 1 1). 

Le programme qu6becols veut. en resume. 

•permetLre & I'iltve d'acc^der ^ une connalssance de la langue ftangalse en 
vue d'une utilisation d'ordre princlpalement utllitaire. Le programme dolt 
dinger i'tldve vera racqulslUon d'un savolr d'ordre cognitlf mals aussi d'un 
savoir-faire d'ordre sodo-culturel qui contrlbueront A son tpanoulsscmcnt. 
U faudra de plus £avoriser le diveloppeimnt. chez I'iteve. d'une attitude 
iaworable envers la langue fran^ise. lul laire d^uvrlr ka valeurs 
socto-culturellra quebicolses et I'amencr a develop per le gout de 
communlquer en francais> (Qc. Sec. 1*^ cycte. p. 6). 

Les objectlfs g6n6raux du programme (voir annexe O) correspondent a ce but. lis visent la maitrlse 
dliablletes langagleres permettant la comprehension et I'expres^on de messages sur des sujets 
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d'int^t gii^ral* d'utlliW courante ou rellfe & rexp6rlcnce de I'filfeve. Les obJccUfe spdclfiques sont 
ggatement cohtaits par mpport aux prtncipes ct intentions 6re>ncfe. As consUtucnt une suite 
d'actes dc langage et compoitent dcs fonctions ct des noUons utilis£es dans la vie courante (ex.: 
obj. S-279). I 

t 

2. Oouoerture des huts par les oi^fect^ 

S'lls sont cohtients avec les ol^ectlfs terminaux, les buts n'en sont pas pour autant totalement 
couvcrts. Sauf dans tes objectlfe S-395 et S-399. toute rfeftrence au developpement d'atutudes 
positives. & la comprthenston intcncultureUc ou & I'^panouissemoit de la pcrsonnallte est absente 
des objectlfe spteifiques qui consUtuent presque une llste d'actes dc langage. Cepcndant s'lls me 
font pas menUon. de fagon expiate, de la dimension socio-culturelle (...I ni des valeurs qui sc 
d«gagent des rtsulUts de Tanalyse forroelle des b^oins cela ne slgnlfie nuUement que 
I'enseignant/e dotve s'en dfisinteresser. Au contxaire. il/eUe dcvra y porter une attenUon 
particulldie puisqu'll est primordial que cettc reality depasse le simple stade des intenUons* (Qc. 
Sec.. 2e cycle, p. 6). La couvcrture des buts relatifs A la culture pcut done fttrc assurte. EUe le 
sera cepcndant plus par le contenu de la mtthode et I'attenUon portfee par l enselgnant que par 
les objectifs sp^cifiques. 

3. Orgatdaation des oi{|ecti/SB 

Le programme est s^pare en trois documents {pTlir^»lre. premier et deuxieme cycles du secondaire) 
dans lesquels les objectifs sont prtsentfe par ^ai€e d'fetude. Au primalre. les objectifs sont 
d'abord regroupfe par domalnes d'interacUon et ensuite par foncUon langagifire. Les domalnes 
sont les suivants: I'information factueUc (6nonc6 de faits. IdentincaUon d'objets. etc.). les attitudes 
intellectueUes troanifestaUons de I'esprit telles que donner un avis), les atutudes affcctives (etats 
d'dme. fcmoUons). les actes incitatlfs (stimulation & agir ou & ne pas agirl et les actes soctaux 
(contacts avec I'entourage impliquant la formulaUon de souhalts. etc.). Void un ocemple 
d'oiganisaUon par fonctlon langagifire pour le domalne des actes incitatlfs enselgncs en 4' ann6e 
du primalre: 

Tableau 15 



EXEMPI^ D'ORGANISATION DBS OBJECTIFS SPfcCIFIQUES 

DU FROGRABSBIB QViS&CmS DU FRDIAIRB 
SELON lA FONCnON LAHfOAOltRB BT L'HABILST& VXS£B 



D*OBJ. 


woncnov lanoagi^ie 


HABILBT&VIS&E 


70- 


Proposer d'agfr avec quelqu*un 


Coroprfchcnston omlc 


71, 


Proposer d*agir avcc qwlqu *un 


Expirssfon orale 


72. 


Acc<»nplir une actton 


Comprfehensfon orak 


73. 


AccimipUr une ^tion 


Expres^n orete 


74, 


Accomplir unc action 


Compr^lmnsion 6crlte 


75. 


Presenter urj« consljSne 


Expiewkin tcrjtc 


76. 


Adiesaer un avertisscment 


Comprfrhen^lon orale 


77. 


AdrcMcr un avcrttsscment 


ExpTCssfon orak 


78. 


Adiesser un avcrtfaacmcnt 


Comprfehenston terlte 


79. 


R&pdtcr 


Comprehension orale 




RipttcT 


Expnrsslon omie 
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Au premter cycle du secondalre, les objecUfe sont regroupSs par habtlet^s d*apprentlssage: 
d*atMinl« les obj^tlfs de compr6henston et d'expresslon oialn Jumel^s autour de la mfime fonctJon 
langagi£re (ex.: objectlfs S-264 et S-265} puis 1^ objectlfs de lecture et ceux d'^criture. Le 
Jumelage des objectlfs met 

■en Evidence rinteractlon qui doit exlster dans toute activity de 
communication. Afln de ne pas alourdir le dcnninient il n'a pas tli Jug6 
o{^>oitun cte refH^mdre chacun ck» cd^ectlfe cte communtcatlon orale sous 
la mention Cwnprthcmstoa. 11 est toutefois entendu qu'elle est obligatolre 
a Tatteinte de chacun des objectlfs* (Qc Sec.. 1"^ cycle, p. 8). 

Au deuxieme cycle du secondaire. rorganisatlon des objectlfs change i nouveau: les quatre 
habilet^s sont maintenant separecs et le Jumelage des objectlfs encore utilise en 3" annee du 
secondaire {ex.: objectlfs S-330 et S-331) dlsparaSt dans les armies ultWeures. 

«En tiolsKme secondaire, la pr^ntatlon en deux volets (A 4- B) telle qu'on 
la rctrouve au premter cycle du secondaire a tit malntenue pour la plupart 
des objectlfs. Tout comme au premier cycle, cctte presentation a pour but 
de mettre en (vblence Tinteractton des partlcipants/tes & un tel^ge (...1 
En quatrlime secondaire, lea obJecUfs ne sont plus presents en deux 
volets. A ce stade ck son apprentlssage. I'^teve devrait Stre en mesure de 
s'exprtmer plus Ubrement ou plus spontanfement et de donner plus 
d'envcrgure ^ ses i^iterventtons.t (Qc. Sec., 2e cycle, p. 7) 

Done, du point de vue de Torganisation des objectlfs, chacune des parties du programme 
(prlmalre, secondaire 1" cycle et secondaire 2^ lycle) est clairement structurfee mals presente par 
rapport aux autres une variation qui n'est Justlflfee que pour les deux documents du secondaire; 
la ralson pour laquelle Forganlsatlon des objectlfs du prlmalre et du secondaire diil&re demeure 
inconnue. 



4. Voleur fii^rorcftique des i^Jectifs 

Dans le programme queb6cois, la valeur hi^raixhlque ne correspond pas nfecc^^salrement a Tordre 
de presentation des objectlfs. (Qc, Pr,,p. 18). «L'attelnte du premier objectlf n'est pas 
n6cessalrement prfealable k celle du ^ond» (Qc. Pr.. p, 18) et d*autrcs types de regroupemcnt sont 
possibles. Toutefois , «ies objectlfs ne doivent pas etre enselgnte isol^ment les uns des autres* 
(Qc, Pr,. p, 18) et le programme propose 'one «unc organisation c^lique du contenu 
d*apprentlssage, ce qui impUque Tintroductlon ci !a r^apparitlon contlnueUe des fonctlons, des 
notions et du contenu lir)guistlque> (Qc, Pr., p. 13). Ainsi, ^ Tint^rieur de la section du primaire. 
on retrouvc des objectlfs comme S-69 et S-209 qui ne varlent que du point de vue du critere 
d'evaluatlon des objectlis et, k Tinterteur des sectloi^ du secondaire. des objectlfs comme S-337 
et S-391 qui dlH^rent l^g^rement dans ieur contenu d'apprentissage. La hi^rarchle des objectlfs 
s'dtabllt egalement entre les dlff&rentes parties du programme (ex.: objectlfs S-7 et S-258) 
car «le programnie du premier cycle du secondaire assure, par ses orientations ainsi que par la 
nature de ses objectlfs et de son contenu, la continuite du programme du primaire* (Qc, Sec, 
cycle, p, 3). 



5. Cohirence des objectifs entre eux 

Les objectlfs gen^raux du programme du primaire (voir annexe O) sont dlrlges vers le 
developpement d'objectlfs de comprehension et d'expresslon en langue fran^alse a un niveau 
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adfequat pour Y&tve. Us se tradulscnt de fa?on cohirente par 255 Intentions p6dagoglques qui 
prennent la fonnc d'actes de langage et concemcnt la communication et la comprthension de 
messages rtalistra et acceptables pour des enfants de ce niveau (ex.: objectlf S-9). 

Les otycctlfe g6n^ux des deux cycles du secondalre vlsent la competence de communication. 
Ceux du premier cycle touchcnt des sujets d'lntferet g€n&al. d'utUlte courante ou relI6s aux 
Interets de Wieve; ceux du second cycle portent sur des sujets d'ordrc social et professlonnel relies 
aiix besoins et mtftrfits de I'ilfeve. Us concordcnt avec les objectlfe tennlnaux du secondalre qui 
touchent les quatre habllette langagieres et contlerment des fonctlons et des notions de 
ccsnmunlcaUon d'utUlte courante pouvant etre uUllsSes dans un cadre social (ex: obj. S-293) ou 
professlonnel (ex.: obJ. S-387). 

Enfin. les ob|ectlfe spiclfkiues. les uns par rapport aux autres. prfesentent egalement une cohesion 
dans leur foime et !eur contcnu noUonnel et foncUonnel (ex: obJ. S-387: sera capable de 

dtmner des renseignemerUs [...]» et obJ. S-140: •(.-l V^ltve sera capable de demander les 
coraciL^tt^ues [...\ d'un objet »). 



6. iqtdlOfre des ol{/ect(fs 

fetant donne roiganisaUon des objectlfs du pit^ramme quebecols. I'^ilibre peut etre evalue du 
point de vue de la rfepartlUon des objectlfs par fonction de communlcaUon ou par habllete 
d'apprentlssage. Les fonctlons de communlcaUon presentent souvent des aspects slmilaires (ex.: 
demander des rcnselgnements. demander h quelqu'un de faire quelque chose) et sont parfois 
dlfilcfles & depaitager objectlvement. 11 apparaSt done plus sOr, dans le cadre de cette etude, de 
ne s'en tenlr qu*4 la repartlUon des objectlfs par habllete d'apprentlssage. Celle-cl se presente 
comme suit: 
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RfiPARTmON DBS OBJECXIFS SP^CfFIfiUES (S) 

DU FROCatABOlE fiU^&COIS 
SELON LS lOVEAU ET L'HAKUST& LANGAGlfiJlE 



NIVSAU. ANN&IE 


PABOLS 


feCOUTE 


LECTURE 


iC9ITVRB 


Prln»ire l''cycfc 


50 


53 


7 


2 


Primaire. 2* cycle 


62 


62 


14 


5 


Secomialre. 1" 


24 


5 


4 


4 


Secondalre. 2* 


20 


8 


5 


4 


SecondalTB. 3* 


14 


5 


6 


4 


Secondaire. 4' 


B 


7 


8 


5 


Secondalre. 5* 


5 


4 


4 


2 



Au pr-malre. rimportance ae presenter les quatre hablletes de langage est reconnue, car «compte 
tenu de leur valeur communlcaUve, les hablletes Uees a la compithension orale et ecrtte de meme 
que celles relatives a I'expresslon orale et ecrlte dcvront etre exploltees tout au long de 
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rapprentissage* (Qc, pr«, p. 13). Cepemiant, Taorent est mis sur les habUet^ orales. cela «dans 
!e but de facUiter la c^mimunicatlon avec des locutcurs fiancophoxies du mfime dge. Ext itgle 
gindrale, les enfants de ce niveau ccmununiquent peu cntre eux au moyen de I'torit* (Qc* Pr. p. 
17). Les objectlfs spfeiflques relite & Toral se trouvent done proportion plus grande que ceux 
des habUetfis toltes: 103 contpe 9 au premier cycle du primaire; 124 contre 19 au second cycle 
du prtmaire. 

Par ailleurs* 

•afln d*expc»er I'feteve & une kuigue riche et variie, le contenu 
d'^prenUtosage relaUf aux c^^Ufs de omipr^enston est plus vaste que 
cxlul rclaUf aux obJecUfe dexpresston dans la nmure oO U n est pas 
nicessalre que YtVtw produise chacun des tooncte auquel 11 aura tit 
expose* Tbutefota, kt omtenu des cA^ecUfs d*e9q>rN»fcm a trait aux ml^xms 
foncttons que celui drs cdtJecUis de compithension> (Qc. pr.« p. 17). 

Les objectlfs sp^ciUques de comprehension sont done l^^rcrocnt plus nombreux que ceux 
d*expression: 60 contre 52 au premier cyx:le du prtmaire; 76 contre 67 au second cycle du 
prlma^rt. 

Au secondaire. la disparity entre le nmnbre d*obJectifs pour chacune des quatre hablletto (ex.: 24 
d*expresslon orale contre 4 d*6crlture en secondaire 1) est applanle au HI des anntes. «^ ce stade 
de sa scolarisation, rdlfeve a des besoins plus pressants en ce qui conceme la lecture et Tecriture, 
et I'enseignement de la langue seeonde dolt en tenir compte* (Qc. Guide pddagc^ique. See., 2e 
cycle, p. 15). La communication 6crite prend done de plus en plus d*importance et le n(»nbre 
d*objectlfs de communication orale, qui ^tait jusqu*alors sup^rieur, est de plus en plus restreinL 

La repartition des objectlfs par habiletd d'apprentlssage rfepond done, dans le programme 
qu^b^cols, assez blen A la conception qu*ont les roncepteurs des b^oins de Telfevc et du 
de\ rloppement de son apprentissage. En ce sens, elle presente un equilibre adequat. 



7. tconomie dans la Election des dtfjl^tifis 

Le programme qu6b6cois contlent des objectlfs 61abor6s de facon precise, Les concepteurs 
mentlonnent d'ailleurs que «ceux qui lui [le programme] reprocheront d'etre trop spteiflque ne 
seront surement pas ceux qui reprochaient au programme-cadre son caractere vag .t (Qc, pr., 
p. 379), Paradoxalementt un exc6s de pr^dsion peut restreindre la jK^rtee d*un raiseignement qui 
devlent morcel6 par la determination d'objectifs trop nombreux et complexes. Ainsl le pn^rarome 
qu^b^ols contlent 401 objectlfs dont plusieurs, tel Tobjectlf S«'360. s*gtendent sur plus de deux 
l^nes de texte. Les objectlfs Jumel^ tel que S-293 et 6-294 et les objrctlfs d'apparence simllaires 
(ex.: objectlfs S-56 et S-57) pourralent facilement 6tre ramen^ 4 un seul ol^ectif sans perdre 
ressence de Tintention vlsie. De plus, certains 616ments du contenu non essentiels A la 
comprehension de Tintention p^dagogique pourralent ttre eiimines sans que Tes^ncc de Tobjectif 
ne solt perdue, Le type dliabilete d'aporentissage uUlii^ par TlnterlcKJuteur de Ytltve pourralt 6tre 
supprlme daris les objectifs d'expression comme S-59 qui se Urait alors: Televe sera capable 
d*accorder ou de refuser oralement une permission (niveau E 3). 

Les objectifs speclflques du pn^ramme qu^becois sont done gendralcment ties precis, mals leur 
nombre et leur niveau d*eiaboratlon pourralent fitre dimlnues en retlrant les details non 
necessaiies et en regroupant les objectifs similaires autour d'une seule Intention pedagogique. 
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8. Champs couuerts par chacun des tOfjectifs 

Les objectifs specJflques du progiaznme qu^becois sont tous Ites & rapprochc communicative; ils 
sont eiaborts 4 partlr de fonctlons et de nottons. constituent autant d'actes de langage et amfenent 
Yiltve k utUiser la lai^ue firancalse c<snnK nH>yen de conununlcation. Us se classent done dans 
te champ comp6teivx de cwnmimtoUton-ct. sauf pour les objectlfs S-395 et S-399 qui conUenncnt 
des atoients culturels. ne couvmit pas d'autres champs de la grille. Les objectlfs des domalnes 
d'lnteiactlon du pilmalrc iamtudes qffectlijes, attes Incltat^, actes soclmvc ) auralent pu falre 
croire le contralre. car Us scmblent. de prime abord, appartenlr. A cause de leur nom. aux champs 
cuitiuv et qflfectiuite. Mais ces objectlfs n'lndtent pas a dfiwlopper chez Ytltve des attitudes 
positives ou & mleux connaitre la society, ils vlsent plutdt & communlquer une atUtude ou a 
rtallser un acte social quelconque (par cxcanple: objectlf S-69. exprtmer oralement sa peuil. 
otjectlfs ^jtelfiques du programme ne s'insSrent pas non plus dans les champs transfert et 
^ducoifon et ce. meme si le programme slgnale I'lmportance pour I'fecole de «non seulement 
favorlser le dfivcloppement des connalssanccs et des habilet^s de base propres 4 toute langue 
seconde mate encore. Wei faclUter I'usage de era coimalssances dans tous les secteurs d'activlt6s 
quels qu'Us solent* (Qc. Pr., p. 7). Le tableau suivant rcprfesente done les champs couverts par les 
otjectlfs sp^clflques: 
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CHABSPS C '>UVERTS PAR LES OBJECTIFS SPftCIEISUES (8) 

DU mocoiAMME gutsficora 





STXXABU8 




Culture 


CoomiUBication 














OOJECTIF 1 






1 




Comp^toice 












395. 399 


1 a 401 




Connaissance 










AflfectMt* 










Transfert 











9. Formulatixm de chaeun des tOtfectifs 

Le tableau a I'annexe Q repr6sente les entires rencontres dans la foimulaUon des objectlfs 
sp6clflques du prtigramme qu6b6cols. Au niveau prlmalre. les six critdres sont totalement 
lespectes. Pour fivaluer le point crmre d'^valuaUon de VatteUtte d'un obJecHf (demlfere colonne). 
une •grille d'obscrvatlon du comportement» a €te crtte. Elle comporte. d'un cflt6. les hablletfes de 
comprehension et. de Tautre. les hablletfis d'expression. U section comprehension est subdlvisee 
en deux parties: la non-comprfehenslon (Cfl) et la comprehension (C) lndiqu6e par un moyen verbal 
ou non-verbal. La section expression, quant a eUe. est partagfee en dnq mveaux: I'lncapacite de 
communlquer un message (Ee); la communication d'un message avec des errcurs de forme et de 
phonologle/o. i.ographe et un besoln d'alde (E 1); la communication d'un message avec des erreurs 
de forme et de phonologic/ orthographe. sans besoin d'alde (E2); la communicaUon d'un message 
sans aide, dans une forme correcte. avec des erreurs de phonologle/orthographe {E3); la 
communication d'lm message avec I'alsance d'un francophone du mfime age {E4), Un code de cette 
grille est asslgne A chacun des objectlfs du prlmalre. Au secondalre, la grille n'est pas reprise et 
les crlteres d'evaluaUon de I'atteinte des objectlfs sont rarement dennls. 
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Les objectiis du prJmalre et du secondaire dlfTdrent sur d*autres points relatifs & la 
fonnulatlon. Par exonple. au d^but des ann^ d^enseignraient Ic^ objectifs sent octremanent 
precis aloTS. qu'& La fin, on retrouve deux objectifs en un (ex.: objectifs S*2, et 
5-382). De plus. & rint^xleur meme du secondaire. on retrouve diveises manf^ires de pr^^enter les 
objectifs: par paires (ex.: c^Jectlfs S-256 et S*257); regroups sous un m6me verbe pr^nt^ en tete 
(ex.; objectifs S*313 & S-320}; avec une Uste precise de conditions (ex.: obj* S-359) dont 
quelques-unes peuvent elles-m&n^ parfois tenir lieu d*obJ^tlfs (ex.: objectifs S-271. 8-360 et 
S-389): ou sans condiUon d*attelnte de Tobjectif (ex.: obj. S-385). Enfln, les objectifs ne 
sent pas uniform^ent formulas en ce qui a trait au genre utlUs^ pour dfes^er r^eve: 
Tensemble des objectifs du prlxnalre comportent les deux genres (niasculin/f&.ninin) alors que la 
f%mlnisation n*est utllis£e que de mani^re ]K)nctueUe au secondaire (ex.: object fs sp^dfiques 263. 
266. 392 et 393). 

En rteum^, les objectifs spdciflques du primalre sont d^flnis de mani^re tres precise et 
rencontient les six critdres d*analyse de la formulation* alors que ceux du secondaire presentent 
des variations au niveau de la prkrision et de la forme de pr^ntatlon. 



10. Adequation psy€ho-piida^}gique 

En concordance avec la suite d'enqufites eJIectuees durant les ann^es 70 sur Tetat de 
la situation de Tenseignement du fran^ais laiigue s^onde et les int^rets et besoins des 
intervenants du milieu scolaire, le minist^re de l*Educatlon du Quebec £ adopts le 
princl]^ voulant qu'U soit essentiel que Tense^nement du frangais respecte les besoins, 
les int6r6ts et Tdge des ^l^s ainsi que leur d^veloppement cognitif et afiectlf (Qc« Pr.. 
p. 12). 

Les objectifs g^n6raux du programme qu^b^cols refl^itent Tapplication de ce princlpe. lis 
mentionnent entre autres que les themes a Tetude doivent con^pondre aux situations que vtvent 
les enfants francophones du m^me age et fitre d'utilit^ courante. d'lntSret gfen^ral ou rell6s a 
Texperience des elfeves. 

Les objectifs sp^cifiques. pits doii:* leur ensemble, d^moiitrent 6galement ce soucl 
d'adgquation: d'une part, la variation du nombre d*obJectifs par habiletg d*apprenttesage 
respecte revolution des besoins en communication orale ou &rlte des eleves selon leur 
age (voir la rubrique equilibre des objectifs}, d'autre part, la r^urrence tout au long de 
I'apprentissage avec une forme ou un contenu chaque fois plus complexe assure la 
consolidation d'acquis ant^rieurs qui serviront de base k Fapprentissage de nouvelles 
connaissances (voir la rubrique Valeur hierarchique). Prls indMduellement toutefols, les 
objectifs sp^ciflques prennent Taspect d actes de langage sans refi&rence aux besoins, acquis ou 
inter^ts de T&l^e. La tr^ grande prteision avec laquelle ils ^nt formula oblige alors 
& analyser la xn^thode et le contenu d*apprentissage pour s*assurer de leur ad(gquatlon* Un objectlf 
comme celul ou r616ve est capable d*expi1mer sa prfefi&rence pour un objet (objectlf 47) 
ne peut dtre Jug6 appropilg que lorsqu'on examine le contenu lexical (tjrpes d*objets: poupee, 
calculatrice) sy rattachant. 

L^ad^quaUon i»ycho-pedagogique de renselgnein*^nt est done conslder^e conjoic importante par 
les concepteurs du programme quebecois et trouve sa place dans les obJecti£s generaux. Elle n*est 
cependant apparente dans les objectifs sp^ciflques que Iorsqu*Us sont analyses dans leur 
ensemble. 
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11. Ad^ation socUH^ffecttx 

A la suite des enquetes menses dans Ics anndes 70. le mlnlstere de I'^klucatlon a d^agg coxnme 
valeura communes aux intervenants du milieu, trautonomic de la personne. Vaccueil et la 
comprehension de I'autre letl la reconnaissance et le respect de Tldcntltfe personnelle* (Qc, Sec. 
1* cycle, p. 5). Les valcurs untvcrselles (ou occidcntales) que le ministgre de l*6ducatIon tente de 
transmettre ou de renforcer sont les sutvantes: le dfeveloppcment global de la personne. le sens 
de rappartcnance soclo-culturelle. I'apUtude A communiquer unc experience persomielle sans 
negliger ou sous-estimer I'univers des imoUons et des sentiments, le souci d'une langue correcte. 
reflet de la culture, le respect de sol et d'autrul, fondement des rapports de Justice dans la society, 
et la tolerance pour que chacun pulssc devenir un element dynamlque dans une soctete plurallste 
(Qc. Sec. I'' qrcle. p. 5). 

Meme si le Mlnistdre admet vouloir influencer le devcloppement soclo-affectlf des eieves dans ce 
sens, il s'lnsuige contre riroposiUon des valeurs culturelles d'une societe d. un groupe llngulsUque 
partlculier. n rcconnaSt cependant qu'un enselgnement de la langue ne peut se falre dans un 
vacuum culturel: "U est done necessalre d'introduire dans le cours de langue des elements 
culturels alln de donner & reifive les connaissances minlmales essenUelles k sa parUcipaticn acUvc 
A la societe* IQc. Sec.. 2" cycle, p. 4). Malgr6 tout, ces elements tout comme les prlncipes et les 
valeuis de base mentlonnes n'appaialssent pas concrttement dans les objectlfs generaux nl dans 
les objectifs speclflques. En effet. un objectlf general comme -l eieve sera capable de comprendre 
les messages qui lul sont adresses. oralement ou par ecrit. dans un nombre limlte de situations 
(voir objectlf general, annexe O) ou un objectlf speciflque comme M-l I'eieve sera capable 
d'engager une conversation teiephonlque {...)» (objectlf S-90). ne lalssent transparaitrc aucune 
valeur ou attitude affective partlculiere. Done, si ces demieres sont transferees k I'eieve. elles le 
seront grace k la methode et k Tenselgnant et non A I'adequaUon socio-affectlve des objectlfs. 



Conclusion 

Si les objectlfs generaux et speclflques sont coherents par rapport aux flns de reducaUon. Us 
n'assurent pas pour autant la couverture totale des buts visant le devcloppement d'atUtudes 
positives, la comprehension culturelle et repanoulssement de la personnallte. Pourtant. le 
Mlnistere. apres avoir mene des enquetes durant les annees 70 sur I'etat de la situaUon de 
I'enselgnement du fran^als langue seconde. a prls soin d'enoncer dans le programme les valeurs 
qu'il cntend vehiculer. II a de plus clalrement presente son intenUon de respecter les besoins et 
les Intertts des inteivenants du milieu. L'absence de reference aux valeurs ou aux besoins et 
mterets des eifeves dans les IntenUons pedagoglques semble due h la precision avec laquelle les 
objectlfs sont fonnuies. 

Si les 401 objectifs de competence de communication sont definis de fa^on tres elabores. Us n*en 
sont pas moins epures de tout element autre que les foncUons et noUons communlcatives. ce qui 
suggere une depersoraialisatlon et un morcellement de I'apprentissage. La precision des objectlfs 
consUtue tout de meme la marque du tres grand sum apporte a leur conception. 

Les objectifs rencontrent en general tous les criteres de formulation. Seul celui sur I'evaluaUon 
de ratteinte des IntenUons pedagoglques au secondaire est systemaUquement laisse de cdte. De 
plus, les objectlfs sont coherents entre eux et organises de faQOn clalre. Enfin. ils respectent par 
leur valeur hierarehlque et leur niveau d'equilibre les principes pedagoglques et la philosophic de 
Tapprentissage adoptes par le Mlnistere, 



Chapitre IV 

Conclusion 



L'appllcaUon aux programmes de I'Alberta, de la CoIombJe-BxItamilquc. de rOntarlo et du Quebec 
dcs onze crltferes d'analyse des obJccUfs peraiet de ilrer deux conclusions importantes. 
Premlferement. le mlnistfire de I'^ucaUon de chacune des provinces menUonnees a d€velopp6 un 
programme de base d'cnsc^cment du firan^als langue seccnde qui est fondfe sur sa phllosophie. 
scs asplraUons ct son contexte 6ducaUonnel et politique propres. Deuxitaiement, chacun de ces 
programmes coraporte des forces et des faiblesses en ce qui a trait h la stlecUon des objectlfs. 

Ces points forts et falbles seront malntenant nUs en paralldle de fa^on t faire ressortlr les 
slmUaritfis et les differences entre les programmes. Cela pennettra d'^valuer. dune part, si les 
probiemes rcnconti*s dans I'enselgnement de base du frangals langue seconde sont les mfimes 
dans les quatre provinces, et d'autre part, si les soluUons apportfies dans un programme sont 
transfeiables aux autres. Ainsl. la comparalson qui suit pennettra de determiner dans quelle 
mesure les provinces auraient avantage A ameiiorer leurs echangcs d'lnforaiaUon et de ressources. 



AlCALTSB COMPARATIVE DES OBJECTIFS DES QUATRE PROGRAMBSES 

Les buts des quatr« programmes analyses portent tous. 4 des dcgres divers, sur 
I'apprenUssage des habUetes langagieres. le dcvelopponcnt d'atutudes positives par rapport 
a la culture frangaise et repanoulssement de la personnalite des eifeves. Us programmes 
de rOntario et de I'Alberta vlsent. en plus, la possibUlte de poursulvre des etudes dans 
le domalne des langues. 

Us flnaUtes k partlr desqueUes ces buts sont detennines dlflfi&rent tegerement selon la province. 
Us motivations A la base de I'enseignemait du frangals langue seconde presentent. dans les 
programmes du Quebec et de la Colorabie-Britannique. une telnte swio-pollUque, le premier de 
niveau regional, le second, de niveau intemaUonal. U Quebec laisse transparaitre son caractere 
natlonallste en rappelant qu'il deUent un statut Unguistlque et des valeurs cultureUes uniques au 
Canada. La Colombie-Britannlque. pour sa part, oriente davantage ses preoccupaUons vers la 
possibUlte qu'offre I'apprentissagc du franoals de decouvrir le Canada et le monde. Sa sltuaUon 
geographique sur la c6te du Paclflque et sa populaUon mulU-ethnique sont sans doute des 
facteurs determinants dans la deflniUon de cette ftnalite. U programme de I'Alberta met. lui aussl. 
I'accent sur les aspects socio-polltiques mals considere, en plus, les avantages economlques 
d'apprendre le francais. dont la plus grande possibilite de se trouver un eraplol plus tard. Enfln. 
les trois provinces anglophones mettent I'accent sur le statut du franpals en tant qu'une des deux 
langues offlcielles du Canada, et I'Ontario. borde d'un c6te. du Quebec francophone et de rautre, 
des provinces de I'Ouest anglophone, accentue I'tmportance de la partlclpaUon ^ la societe 
canadienne et rappelle alnsi le prtncipe de I'unlte canadienne. 
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Ces flnalit^s et ces buts sont tous coh^rents avec les objectifs gdn&^ux et speciQques de chaque 
programme. Cependant Us ne sont pas totatement couverts par ceux-d. Les buts relatlfs & 
r^panouissement de la personna2it£ des eUves et au d^veloppement d'attitudes positives par 
rapport & la culture £rangaise sont absents des obJecUis des programmes de I'AIberta et du 
Quebec. Le programnK! de I'AIberta nlnt^re d'ailleurs pas davanta^ dans ses c^Jectifs le but qu'il 
se donne d'accroitre la motivation & poursuivre des etudes en langues. buts ne pounont ttic 
attclnts que si la m^thodc p€tiagoglque, I'attitude du professeur ou tout autre facteur 6ducatif 
foumissent les £l£n^ts nteessaires potir arriwer & ct rteultat. 

Paiculoxalement. oirtalns obJa;tifs ont une port£e plus large que ce qui est vis6 inltialement par 
les ministftres de I*Educatlon. ai ce sens qu'ils couvrent d'autres champs que ceux 
touches par les buts. Par exemple. les objectifs gtodraux et sp^cifiques du programme 
de la Colombie-Brltannlque enbnent dans plusleurs champs, dont ceux du transfert et de 
r^ducatlon. Ces demlcrs ne font pourtant pas partle des preoccupations mentlonnees dans les 
buts et les flnalltSs du progFamme. 

En fait, nulle part dans les pn^[rammes analyst, les champs couverts par les buts, les 
objectifs gto^iaux et les objectifs sp^cifiques ne sont totalement les mtoies. Lorsque les 
buts couvrent plus de champs que les objectifs, comme c'est le cas pour le programme de 
I'AIberta. il n'est pas 6tonnant que le crit^re couuerture des buts par les (^Jecttfs ne soit 
pas respects. 

De la repartition des intentions pedagogiques dans les divers champs depend en partie la 
satisfaction du critere d'equilibre. Ce dernier s'etablit it partir du nombre de buts et d'objectlfs par 
domalnes d'applicaUon et/ou par categories oiiganisationnelles. II depend en outre des 
justifications foumies par le Ministers 

L'equilibre des objectifis est total dans les programmes du Quebec et de rOntario, nul dans celui 
de I'AIberta et partiel dans celui de la Colombie-Britannique. Dans ce dernier programme, ll 
n'exlste d'adequation qu'entre. d'une part. Its principes developp^ dans le programme et la 
repartition des ob|ectifs speciHques et. d'autre part, la repartition des objectifs genferaux et celle 
des buts. 

Le classement des objectifs amene k examiner le critere d'oiganisation. De ce point de vue. les 
objectifs ne sont, dans aucun programme, entierement clairs et coherents les uns par rapport aux 
autres. Les programmes de la Colombie-Britannique, de TOntario et du Quebec sont tous divises 
en deux ou trois documents, chacun adoptant une appmche pedagogique ou des categories 
oxganisationneUes particuUeres. Ces dififerentcs parties n'ont apparemment pas ete con^ues dans 
le m^e esprit pulsque les justifications' S la base de leur structuration leur sont uniques. Les 
objectifs qui y sont fomiules refietent ces divergences et. d'une partie a Tautre. sont done 
incoherents. 

Ce manque de continuite dans I'eiaboration des programmes est une des causes premieres des 
incoherences relevees dans les objectifs composant le cursus franpais en Colombie-Britannique 
et en Ontario. C'est egalement lui qui conduit ^ I'impts^bilite dy d^ager une structure 
hierarchique uniforme. Toutefois la division des programmes n'est pas la seule responsable des 
incoherences rencontrees. Ainsi. mtme k Tinterleur d'un meme docmnent. les objectifs 



' Vclcl un exempU. de Justincatton communement acceptee: les objecdfs regjnoupes par habllctes d'apprendssa^e dolvent 
respecter lordrt vouiant que la comprehension prer^e ia production ct I'oral. IccrlL 
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apparalssent parfols incoh6rents les uns par rapport aux autres. C'est le cas des objectlfs 
g6n6raux et spteifiques du programme de TAlberta qui sont classes selon des categories 
oiganisationnelles difR^rentes. 

En dfeplt de ces faUles oxganisaUonnelles. certains programmes prfesentent une Ingenioslte et une 
souplesse dans la prfesentaUon des ob)ectlfe qu'U vaut la peine de souUgner ainsl les programmes 
de l"Ontarlo et de la Colombie-Brttannlque pennettent d"6chelonncr I'Stude du frangals sur un 
norobn: vaitf d'ann^es. lis oflfrcnt, de plus, diffarents cholx de niveaux de d6but et de fln d'fitudes. 
Grace a une telle structuratton, les objectlfs sont facilemcnt adaptables aux besoins des ei^ves 
et aux disparltes rfeglonales. 

L'organlsaUon des objectlfs est trts U6e k leur seiecUon et a leur dfeflniUon qui sont eUes-memes 
dependantes des crltferes d'6conoraie et de fonnulaUon. Ces deux crlteres rejcttent toute 
redondance' et exigent p:T&clslon, concision et concrfetlsaUon dans I felaboraUon des objectlfs. 

Us programmes analyses lalssent voir des falblesscs communes du point de vue du crltere 
economlque. Alnsl, les objectlfs du programme de la Colombie-Brltannlque partagent avec ceux 
du programme de rOntario le caractSre vague, Imprfeds et abstralt qu impllque le dSveloppement 
d'atUtudes. lis poss&ient en outre, tout comme ceux du programme du 9u6bec, le dfefaut de 
contrlbucr au morcellement de I'apprentissage k cause de leur tr6s grand nombre: 629 objectlfs 
speclflqucs en Colombie-Brltannlque et 401 au Quabec. Enfln, leur contenu se recoupe paifols 
inuUlement tout comme celul des objectlfs du programme de I'AIberta. 

Le critdre de formulaUon lalsse cgalement voir des failles dans tous les programmes. Alnsl. meme 
si ces demlere prdsentent tous des modules d'actlvlt^s ou de r6sultats vlsfis par les intenUons 
pedagogiques. plusleui^ n^lgent de foumlr des precisions sur les condlUons d appUcaUon et les 
entires d'attelnte des objectlfs. Ces Informations sont absentes de la formulaUon de plusleurs 
objectlfe des cursus de la Colomble-Britaimlque et de I'AIberta. 

En outre, tous les programmes pr^sentent des objectlfs & I'lnt^rlcur desquels sont inadequatement 
Jumeles plusleurs verbes dfiflnlssant le comportement attendu. fobjectlf sp6clflque 43 du 
programme ontarlen vise ^ ce que les Aleves d6veloppent leur habilet^ a d^dulre le sens dun texte 
a partlr du contexte et A prfeclser ou corrlger la comprehension au fur et a mesure que la lecture 
se continue. 

Par alUeurs. tiols programmes {Alberta, Colombie-Brltannlque et Quebec) prfesentent des 
inconslstances dans le cholx des termes deflnlssant les objectlfs du cursus: le pn^ramme de la 
Colomblc-Brltaimlque alteme sans raison apparente entre I'usage de noras et celul de verbes pour 
determiner le comportement attendu (ex.: obj. S-5 .parUclpaUon k» et obj. S-lO .souhalter la 
blenvenue.): les programmes de I'AIberta et du Quebec uUUsent de maniere irr^ulli^re les 
pronoms 0, on ou il/eile pour designer les eieves concemes par la reallsaUon des intenUons 
pedagogiques. Enfln, le minlstere de l*^klucaUon de rOntario. pour sa part, oriente 
inadequatement ses intentions pedagogiques vers ce que le programme devralt accompiir plut6t 
que de s'adrcsser aux eieves. 

Malgre ces defauts. I'analyse de la formulaUon des objectlfs permet de faire ressortir plusleurs 
points posltlfs: le programme quebecols developpe. dans sa secUon du primalre, un systeme clalr. 



» Ne pas confondre La rcndondancc avec la n*cessalre repctlUon dans uix enselgnenwnt base sur la attmortsaOon 
nouvelle matlfere. 
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Simple et pngcls dans lequel sont d^flnls des baitmes d'6valuaUon de ratteinte des obJecUfs. Ce 
systeme unique est facllement adaptable aux objectlfs des autres programmes. Par alUeure. les 
obfectifis des progranun^ de I'Ontaxlo et de la Colombie-BritannUiue pitsentent, £tant donni leur 
caract£rc vague. Tavaniage de permettre une plus grande liberty dans rinteiprttatlon des 
intentions vte^ et par ricochet, une plus grande adaptability aux besoins et aiuc nlveaux des 
(616ves. 

Le respect des besoins. des int^rfits et du niveau des filftves peut toutefois fttre assurfe 
de manldre plus rigoureuse. notanmient. par la progression sugg^rte ou I'adoption d'un contenu 
qui rende compte des aptitudes et du vtcu de: Olives. Les prc^pnanmies de la Colcnnbie- 
Britannique et de I'Ontazlo foumi^nt un exemple q adfiquaUon psjrchop^dagi^que du fait que. 
conune 11 a ttt mentionng pr^demment, leur syst^e souple de pr6sentaUon des objectlfs offre 
la pos^iliti de d^tennlner le cxnnmexKiement et la dur^e des etudes d*aprte les besoins des ^oles 
et des tlives. Les programmes albertaln et qu6b*cols poss^dent pour leur part, des objectlfs 
sp^clfiques dont la structure hl^rarchlque pennet d'etablir une pn^resslon dans I'apprentlssage. 
En revanche, le contenu de ces objectlfs nc lalsse voir aucun soucl de personnallsation ou 
d'adaptatlon aux besoins et int^rets des €l6ves: Us ressemblent plutdt k une llste de fonctlons et 
de notions. 

Ce manque de personnali^tlon des objectlfs sp^dflques des pn^ranunes de TAlberta et du 
Quebec est d'alUeurs la raison pour laquelle le crltfere d'adfequation soclo-afTectlve ny est pas 
respectfe. Y sont. en effct. totalement oubUfees les valeurs pr6n6es par les divers mlnlsteres de 
I'Educatlon. Ces valeurs se rfesument a I'^panouissement de la personnallt6 des tltves et le 
ddveloppement d'atutudes positives vls-a-vls de la langue et la culture fran^aise. Dans le cas des 
programmes du Quebec et de I'Alberta. elles ne pourront se transmettre aux 616ves que si 
I'enseignant et Tapproche p^agc^ique adoptee en tlennent cranpte. 

Autrement dlt. les programmes qui ont su assurer totalement I'addquatlon psychop6dagogique des 
objectlfs. ceux de la Colombie-Brltannlque et de I'Ontarlo. sont les manes qui satlsfont au entire 
d'adequatlon soclo-affective: celul de la Colombie-Britannique rfepond aux attentes du Mlnlstere 
en m^nageant une categoric d'ob|ectifs attltudinaux et une cat^gorle d'objectlfs culturels; celui de 
rOntario y parvlcnt en axant sa fonnulatlon des objectlfs plus sur le d6veloppement d'attltudes 
que sur la demonstration de comportements. 



AITTRES SESSEBSBLANCBS ET DIFFERENCES ENTItE LES OBJECTIF8 DES gUATRE 
PROGRAB8BAES AICALTS^ 

En plus de comparer les objectlfs des quatre programmes du point de vue des onze crlteres 
d'analyse. U est possible de les mettre en paiall^Ie en examlnant leur termlnologie et leur niveau 
d'dlaboratlon. Le niveau d'61aboraUon se traduit non seulement par le degrfe de precision dans la 
formulation, laquelle a dfeja 6t6 6tudlte. mals aussl par le nombre global d'objectlfs. 

En ce qui a trait k la termlnolc^e. les termes et les definitions foumte dans I'annexe R pennettent 
de voir que les Ministferes nommcnt et d^crlvent diflferemment ce qui est appele. dans la presente 
etude, le but Vol^ectg' general et Vobjecttf spMfique. 

Le mot ob/ecit/" {«objectlve»). d^signe dans le programme de la Colomble-Britannique les objectlfs 
generaux. dans le programme de VOntario les objectlfs spfecifiques. Dans le programme du 
Quebec, le terme objectif s'applique a la fois aux buts. aux objectifs g^n^aux et aux objectijs 
sp^Jlques. 
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Par ailleurs. m&xne lorsque la tenninologie est identlque. la definition varle enonnfement d'un 
programme & I'autre. Alnsi. pour Ic mUUstare de I'&lucaUon de rAIberta. un but Ugoalt). c'est le 
r^ultat signlflcatlf attendu d. long tenne d'un programme: jrour cdul de la Colomblc-Britannlque. 
c'est rsnonce g6n6ral d'un id^ qu'on chcrche k atteindre; enfln. pour celul de rOntario. cest ce 
qui s'appllque & rensemblc des programmes de la province. 

U nombre d'intentions p€dag(^ques dans chacun des programmes n est pas plus unlforme. 
comme le lalsse voir le tableau suivant. 



NOMBRE DB BUTS. D'OBJBCTIFS C^«£RAUX BT D'OBJBCTIFS SP&€:XFigUES 
OtANS CHACUN DBS 9UATRB FROORAMMB 





AOteita 


CM. 


Ontario 




Buts 


5 


6 


ID 


3 




108 


25 


16 


6 


ObJecUfs sp^ctfifjucB 


331 


629 


98 


401 



Ces disparltis de nomenclature, de deflnlUon et de nombre ne font qu'ajouter a la confusion qui 
cxlste autour de la s^lecUon et de la prfesentaUon ad^uate des Int mtlons p^dagoglques k la base 
des programmes de frangals langue seconde au Canada. 



LDHTES DB L'ANALTSE ST PISTES DE RECHERCHE 

L'analyse des objectlfe de chacun des programmes et leur composiUon montrent de queUe manl€re 
chaque MlnlstSre envisage I'enselgnement du francals langue seconde dans sa province. EUes 
pemiettent. de plus, de falre ressortlr leurs points falbles et forts et rintdret qu'U y aurait pour les 
Minlstferes A ^changer sur des problfemes communs. 

Cette analyse comparative est toutefois Umlt6e par le fait que les programmes sont en constante 
revision. Aus^ vaut-ellc davantage pour sa m6thodologle que pour scs conclusions a I'egard de 
la valeur des programmes. D'allleurs. le fait que les crlteres ne sont pas tous respectfes par les 
objectlfs ne slgnlfle pas nfecessalrement que les programmes dont Us sont tires ne poss^dent 
aucune valeur de ce point de vue. En effet. meme si. par exemple. I'oiganlsaUon des objectlfs n est 
parfois pas totalement coh6rente. elle peut quand mftme presenter des avantages comme le fait 
d'etre souple et adaptable aux besolns et au niveau des eieves. 

Par ailleurs. seuls les programmes offlclels ont ett examinfe. Tout autre document conrime les 
guides p6dagoglques ont €tc exclus de cette 6tude de fapon a s'assurer que I'lnfonnaUon utllisee 
reflfitalt la poUUque ofllcleUe du ralnlstere de I'feducaUon de chaque province. U pouiralt done y 
avoir place pour une anatyse compl&nentalre des documents d'accompagneraent des programmes. 

De meme. la prfeente etude est Umitee k I'examen des objectlfs. Toutes les autres parties 
consUtuantes des programmes {methodologle. evaluation, bibllpgraphle....) ont ete ecartees 
loisqu'elles ne comportaient pas d'informaUon essenUelle 4 l'analyse des objectlfs. La coherence 
de ces parties avec les objectlfs seiecUonn6s pourralt falre I'objet de futures recherches. 

Enfin. U seralt interessant d'etudier les crtteres d'accessibUite et d'acceptabillle materlelle deflnis 
dans la grille de D'Halnaut et non retenus dans la pr6sente etude. 
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Annexe A 

CRTrtRES DE LA GRILLE DE D'HAINAUT 



QUESTIONNAIRES: Cholx des buts et objectife 

A. CSr^RESRKAnFSAUNBUTOUini OBJECnF 

1. Coherence avec les lUis de rfiducaUon. 

Dans quelle meauie le but ou I'obJecUf contribue-t-il £k servir. a reallser ou A satisfaire: 

1. 1 Lea options fondanwntales de la politique educative? 

1.2 Les valeurs que veut transmettre ou promouvolr I'educatlon? 

1 .3 La conception de la culture et de la connalssancc? 

1.4 Les beaolns de la communauta? 

1.5 Les besolns indlvlduels? 

1.6 La demande des eduqu^s. des parents, des employeurs. du public...? 

2. Valeur hlferarchique. Dans quelle mesure le but ou l objectif envisage est-ll neressaire pour attelndre 
la maltrise d'un autre but ou obJecUf? 

3. Adequation psycho-pedagoglque. L'obJecUf est-il adequat i»r rapport: 

3.1 A la maturite de la population vlsee? 

3.2 & I'acquls anterieur des eduques? 

3.3 aux tnterets et aux motivations des eduques? 



4. Champ. , , , , i 

4.1 U doraalne d'appUcaUon du savolr. du savoir-faire, du savolr-etre vise est-U large? L acquis est-il 
pertinent la oil U est enselgne. s'appltque-t-U alUeurs. sera-t-U longteraps valable? 

4.2 Le savolr. le savoir-faire ou le savolr-etre vise est-U facUement transferable k des situaUons nouvelles? 

4.3 Le savolr. le savoir-faire ou le savolr-etre enselgne demeurera-t-ll acquis longtemps? 

5. AccesslbUlte. Que coute ren^ignement du savolr. du savoir-faire, du savolr-etre. 

5. 1 en temps? 

5.2 en personnel? 

5.3 en materiel ou en locaux? 

5.4 en argent? 

6. Acceptabllite aflective 

6. 1 Le but examine est-ll coherent avec les attentes 

- des eduques ? 

- des educateurs charges de le realiser? 

- des parents et de la collecUvlte? 

- des educateure qui accuellleront Teduque au niveau superleuf? 

- des employeurs? 

- des rrapans^bles de ^education? 

6.2 Quel Sf le retentlssement affectlf de I'enselgnement du savolr. du savoir-faire ou du savolr-etre 

envlsi in 
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— la parttelf^Uon cfe Teduqui? 

— le nhoSr et roiiganlsaUfm de ses valeure? 

7* Acceptability matftrleUe 

Dispose-tHm des resamims nicessalres pour atteimlre le but vls6? 

B. CRTTARES D'ZNSEMBLE 

1. Coherence. 

Les dbjectlfe et tes buts sont-Us coh^rents entje eux? 

2. Couverture. 

L'enseinbte des savolrs. savoir-faire et savoir-^tre contenua dans les objectifs couvrent-Us bien 
rensemble des fins de la politique educative et en partlcuUer des besotais et des ctemandes A satisfalre? 

3. fiquUflm. 

L» dlfiftmits aspects des c^^^ctlfs sont-lls blen pondgirfrs? Leur Importance relative est-elle coh^nente 
avec tes fins de Fiducatlon et la politique Educative? 

4. ^conorote. 

Le curriculum ne contient-il pas des objectifs qui ne serve nt pas la politique Mucatlve ou sont 
accessolres ou Inutites vls-4-vls des fins de TMucatlon? Le curriculum n'est-U pas trop charge? 

5. Expllcltatlon. 

Les objecti£9 sont*ils bien explicites et la relation entre ceux-ci, les buts et les fins de 
r£ducatlon« est-elle clalre? 

6. Organlsatton loglque ou p6dagc^i». 

L'oiiganlsation des savolrs. des savolr-faiie et des savolr-£tre qu*on attend de Tfrduqui resperte-t-elle une 
progression loglque ou p£dagogk|ue? 



D'Hainautt Louis. Des Jins aux crfj/edWfs* Un cadre cxmtxptuel et une 
wHhode ^nirale pour ^taUir les r^ultats cUtendus d'une formatian. 4e 
Paris. Nathan /1985/ pp,46 1-462 
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Taxonomib d£ B.S. Bloom 



Acquisitton des connalsaances: 

Connaisaance cte donntes partlculttres: 

— ConnaJssance dc la tcrmlnologle 
Connalssance cte (alts f^rUcuilers 

Connalssance des moyens: 

— Connalssaiice des conventions 

— Connalssance de sequences 
Connalssance dbs dassifications 

— COTnalssance des criteres 

— Connalssance des mfethodes 
Connalssance des reprtscnlatlons abstraltes 

Compi'ihenston: 

IVansposiUon 
Interprttatlon 
ExUapolatton 

Appllcatton 

Analyse: 

Recherche des fitments 

Recherche des relations entre les dements 

Itecherche des principes organisateurs 

Synthj^ 

Production tfune oeuvre personnelle 

glaboratton d'un plan d*action 

D^ftvaUon d'un ensemble de relations abstraltes 

Valuation: 

Evaluation en termcs de crltferes Internes 
fiyaluation k partlr de critferes extemes 



Bloom. B. S. led,) et al. Toxanamie des objectifs pedagogiques. T t± 
Montital. Presses de rUnJversitfc du Qu6l^ /1977/, 
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Annexe C 

Burs DU PROGRAMBffE D£ VAUBERTA 



1. To acquire haak communication skills in French by: 

1.1 dewloping the receptive skills of listening and reading. Including in the case of the former, and lslc| 
undemanding ctf intcmatton. gestures, and vtitual clu» which help to convey the mrasage: 

1.2 devetoping the productive skills of speaking and writing indmilng. in the case of the former, the 
appn:^»iate intonation, gestures and visual cliwa which help to a>nvey the nussage. 

2. To develop cultural sewslUvity and wihance personal devetopiront by: 

2. 1 ftevetoplng a greater awareness and appreclatton of various cultural values and lifestyles: 

2.2 devekjplng a positive attitude toward people who speak another language through a meaningful 
exposure to the French buigmge and culture; 

2.3 becoming more aware of hte own cultural heritage through laming French: 

2.4 becoming aware of and appreciating, through InstrucUon and direct experiences, the valuable 
craitilbutions of French-speaking peoples to civilization; 

2.5 broadening his perspectives to include the naUonal and International scene through active pa UclpaUon 
in a language spoken by many Canadians. 

3. TO devetop originality and creativity in language 1^ 

3. 1 enabling him to apirfy his skills to new and meaningful sltuaUons: 

3.2 enabling him to express his awt ideas and feelings: 

3.3 enabling him to discover a new dimension of his j»rsonality. 

4. lb acquire addlUonal concepts and generalizations about language and language teaming by: 

4. 1 recognizing the basic structural slmilarittes and differences between French and English; 

4.2 aoiuirlng some knowledge of the structure and function of languages: 

4.3 devetoplng an awareness of re^onal. social and functional vartaUons of spoken and written language: 

4.4 devetoplng a conscious knowledge of the skills and strategies used in learning a second language. 

5. To develop a desire to extend or Improve his pronclency in languages through further language study, 
whether for interest jxjst-secondary requirements or vocational needs. {Nine. p. 3-4) 

Alberta Education, Nine-year fViench Program. Curriculum Guide. (Grades 
4-12). Edmonton, Language Services Branch. 198Ctei, 391 p. 

Alberta Education. Three-Year French Program. Curricuium Cidde. Grades 
1012. Edmonton. Language Services Branch. 1980b. 1 15 p. 
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Objbctifs g£n£raux 
du programbae d£ l' alberta 



ELCBSENTART: GRADE 4. S AND 6 

LISTENXNO COMFRJEHENSIOIf 

At the end of Grade 6. the student will be able to: 

1. Distinguish phonetic differences within the French sound system: IG-l] 

2. Distinguish FYench Intonation and stress patterns: lG-21 

3. Demonstrate undeistandlng faniillar questions, statements and InstrucUons which Incorporate Ihe basic 
etements of the program: lC-31 

4. Demonstrate understanding of new romblnaUons of structures and 'w:abulaiy of the program: JC 41 

5. Understand a variety of speakers In structured situations. |C-5l 



SPEAKINQ 

At the end of Grade 6. the student wtil be able to: 

1. Produce accurately. French sounds. IntonaUon. rhythm, stress, elision and liaison: IG-61 

2. Respond orally to cues which require the use of basic lingulsUc elements of the program: 'G -71 

3. Produce a sentence by recomblnlng known elements: lG-81 

4. Describe a familiar sltuaUon with the lingulsUc elements of the program: lC-91 

5. Relate a sequence of actions: [C- 1 0} 

6. Ask for Information using familiar vocabulary. |G - H) 



READING 
Grade 4 

The student will be able to: 
1 . Recognize familiar vocabulary and global expressions In printed forms. IC- 12] 



Grade 5 

The student wlU be s^\e to: 

1 . Read silently with comprehension familiar material learned orally: (G- 1 3 j 

2. Read aloud familiar vocabulary and global expressions with correct pronunciaUon. rhythm and 
intonation. iC-14] 



Grade 6 



The student wtil be able to: 
1. Read silently with comprehension rec ombinations and rearrangements of familiar materliil. IG- 15| 
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WRxmio 

Qnde 4 

The stiKient will be able to: 
L Copy familiar miuns with the definite and indefinite articles; lG-161 
2. Cof^ familiar vocabtUaiy and gk>l^ expresstons. (G- i 7] 



Grade 5 

The student will be able to: 
1. Make simpte substitutions from known vocabulaiy, within a familiar structure. [G-18] 



Grade 6 

The stiKtent will be abte to: 
L Recomblne familiar vocabulaiy and structures In sequences of sentences; {G- 19] 
2. Write variations of known skits, dialogues and familiar narrative passages. IG-201 



CULTURAL UlfDBRSTANDmO 

In teaching culture, the use of French is recommended as much as {K^ble. 
At the end of Gracfo 6, the student will he abte to: 

1 , Supply factual information that has been learned about ^miliar cultural concepts; IG'21 ] 

2, Recognize the signKlcance of simple gestures, lacial expressions, intonation and stress used by the 
speaker to convey his intents, feelings or emotions; IG-22| 

3, Recognize cultural connotations of familiar vocabulary and expressions: e.g. tu/vous - bonjour/salut; 
IG23I 

4, Describe difTerences and simllailties between French cultures and his own; IG-24] 

5, Use common conventionalities: e,g. greetings, gestures. [G'25] 



JUNIOR HIGB: 7, 8 AND 9 
LISTENING COBfFREHENSIOII 

At the end of Grade 9» the student^ by listening, will be able to: 

1. Distinguish phonetic diiferences within the French sound system; iG-26] 

2. Distinguish among French intonatton and stress patterns; {G-27] 

3. Demonstrate understanding of familiar qi«^Uons. statements and instructions which incorparate the 
required linguistic elements of the program: [G-28I 

4. Demonstrate understanding of new combinations of structures and vocabulaiy of the progmm: (0-29] 
J>, Understand a variety of speakers in structured situations: IC-301 

6. Recognize speciilc information and ideas; lG-311 

7. Discuss a passage by answering questions and by citing evidence to support conclusions: {G-32I 

8. Understand the general meaning of material containing some unfamiliar cognate or vocabulary 
items, lG-331 



SPEAKING 

At the end of Grade 9, the stucfent will be able to: 
L Produce accurately French sounds. Intonation* rhythm, stress, elision and liaison: {G-34] 

2. Respond orally to cues which require the use of basic linguistic elements of the program; [0-35] 

3. Produce a sentence by recombining known elements: IG'36l 

4. Describe a familiar situation with the linguisUc elements of the program: 1G'37J 
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5. Relate a sequence of actions; IO-38] 

6. fcxr infoimatian using fiswilliar vocabulaiy; {C-39] 

7. Interview som«me: 

8. Present a summaiy of a speclikd topic. {G-41 ) 



REiU>XZm 

At the end of Grade 9. the student will be abie to: 

1. Read silently with comprehension famUlar inateilal learned orally, lC-421 

2. Read aloud famUlar vocabulaiy and global expressions with correct pronunCatlon. rhythm and 

intonation; {G-43] , , i^, --i 

3. Read silentfy with comprehension recombtnaUons and rearrangements of familiar material; lG-441 

4. Read for ^neral meaning, material containing some unfamiliar cognates or vocabulary Items; lC-451 

5. Read for specific infonnaUon and ideas: lG-461 

a Discuss a passage irad by answ^lng questions or by citing evidence to support conclusions: lG-471 

7. Skim for comprehenston of major Ideas contained in a short text; IG-48| 

8. Use a unilingual French pictorial dlctionaiy effecUvely. lG-49] 



WRITING 

At the end of Grade 9. the studeat will be able to: 

1. Recombine familiar vocabulary and structures in sequences of sentences: IG-501 

2. Write dictations based on familiar material learned orally: lC-511 

3. Write answers to quest'ans which utilize only familiar vocabulary: IC-521 

4. Writu guided compositions based on responses to quesUons from visual and oral cues. lC-531 



CULTURAL UTTOERSTANDING 

At the end of Grade 9. the student will be able to: r ^ ^ ,^ c . , 

1. Demonstrate knowledge of francophone culture in Alberta. Quebec and other parts of Canada: IG 54) 

2. Describe dilTerences and slmllariUes between these cultural areas and his own: lG-55j 

3. Recognize the slgnlllcance of simple gestures, facial expressions, intonation and stress used by the 
speaker to convey his intents, feelings and emotions: IG-561 

4. Recognize cultural connotaUons of fiamlUar vocabulary and expressions: lG-57] 

5. Use common conventionalities. |C-58| 



SENIOR HIGH: 10. 11 AND 12 
USTENING COBSFREHENSION 

At the end of Grade 12, the student, by listening, will be able to: 

1. Distinguish phonetic dUTerenccs within the French sounu .^-ntem: IG 591 

2. Distinguish among French Intonation and stress patterns: [G-60| 

3. Demonstrate understanding of fanUUar questions, statements and Instructions which incorporate the 
required linguistic elements of the program; lG-6il 

4. Demonstrate understanding of ncAr combinaUons of structures and vocabulary of the program: ic-bz\ 

5. Understand a variety of speakers in structured situations: lC-631 

6. Recognize specific informaUon and Ideas: lG-641 

7. Demonstratf understanding of a passage by answering quesUons and by citing evidence to support 
conclusion 0-65) 

8. Understaii the general meaning of material containing some unfamiliar cognates or vocabulary items: 
lG-661 
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9. Deironstraie understanding of weather reports, newscasts, speeches, and stortes by answering general 

questfams oraUy or in writing 
10. DeoKmstrate the ability to uncierstaiKl the attitude and Intent of the speakers; [G-68I 
U* Demmistrate the ability to perceive tevels of language usage: formal informal, colloquial and 

regional. {C-69I 



SPEAKHiO 

At the end of Grade 12, the student will be able to: 

1. Produce accurately Flench sounds, intonation, rhythm, stress, elision and liaison: [0-70] 

2. Respond orally to cues iidiich require the uat of required linguistic elements of the program: (0-71) 

3. Produce a sentence by recombfning known eten^nts; IG-72} 

4. Describe a fiuniliar situation with the llngidsUc elements of the program; IG-73] 

5. Relate a sequence of actkms; {G-74i 

6. Ask for informatton using fomiliar i^ocabulaiy; (G-75I 

7. Interview scnnecme and report finding: [C-76] 

8. Present a summaiy of a specified topic: {G-77] 

9. E^cplain how to do something such as cook, sew, assemble, construct, repair or play an 
instrumeni; {0-^781 

10. Speak on a selected topic; 10-79] 

1 1 . Persuade someone to do something or to allow you to do something; {C-80] 

12. Present a critique of a film, radio or television program or book:IG-811 

13. Use the language orally In affective contexts. IG*82) 



READXNQ 

At the end of Grade 12, the student wlU be able to: 
L Read silently with comprehension familiar material learned orally; (G-83] 

2. Read £doud familiar vocabulaiy and gl<ri>al expressions with correct pronunciaUon, rhythm and 
intonation; (G-84] 

X Head silently with romprehension recombinations and rearrangements of familiar material; [G-SS] 

4. Read for general meaning, material containing some unfamiliar cognates or vocabulary Items; lG-86) 

5. Read for specific information and ideas; (G*87] 

6. Ite^ in order to discuss a passage re^ by ansv^rlng questions or by citing evidence to support 
conclustons; |kj-88] 

7. Skim for comprehension of major lde£^ ctintalned in a short text; lG-891 

8. Read in order to summarize orally or In writing the content of what has been read; lG-901 

9. Read newspaper and magazine articles for information and/or pleasure; lG-91] 

10. Use a unilingual French ami Frendi-EngUsh dictionary elTectiwIy; (G'92] 

1 1. Read in order to discuss selecUons from literature. IG*93! 



WRmNQ 

At the end of Grade 12, the student will be able to: 
L Recombine familiar vocabulary and structures in sequences of sentences; {G-941 

2. Write vartaUons of known skits, dialogues and familiar narrative passages; (G-951 

3. Write dictations based on familiar material learned orally; [G-96] 

4. Write answers to questions which utilize only familiar \^abulaiy: IG 97] 

5. Write guided competitions bases {sic] on responses to question;^ from visual and oral cues; IG-981 

6. Write answers to questions; lG-991 
Write compositions; IG-IOO] 

8. Write a social letter; IG - 1 0 1 1 

9, Write a business letter. (G 102) 
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CULTURAL UNDmRSTANDOIG 

At tl« end of Oiadf 12, the student wrtU be abte to: 

1. ItenMMmtiate knowlei^ of firancoi^one cultures In Canada, Prance and other countries: IG- 1 031 

2. Descr&e dlflferem:es and slmllarittes betwewt tlwjsc francophone culture and hts own: lG-1041 

3. ^^eo^nize the siipnlflcance erf simple gestures. Caclal expressions, intonation and stress used by the 
speaker to conv«y his Intents, feeUnf» or emotions; {G- 105] 

4. Recognize cultural connotations of familiar vocabulary and expressions: IG- 1 061 

5. Use common omventlonallttes: IG-107] 

6. Research an area of personal interest {G- 108] 



Alberta Education. Ntne-Vear FrenOx Prcgram. Curriculum Guide, grades 
4-12/. Edmonton, Language Services Branch, 1980a. 391 p. 

Alberta Education. Three-Year Ftendx PmgrarrL Curriadwn Guide. Grades 
10-12. Edmonton, Language Services Branch. 1980b. 1 15 p. 
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OBJECTIFS SP^CIFigUBS 
DU PROGRABSME DE L' ALBERTA 



GRADE 4 

BXFRESSm O SOCIAL CONVENTIONS 

The student will be able: 

1. to expnas greetings appropriate to the time of day and the person greeted. IS I] 

2. to Inquire after and tell about state of health. !S-2] 

3. to take leave using an appropriate expression, 15-31 

4. to excuse himself In various situattons. {5-4] 

5. to introduce someone to a third f^xty, fS-Sj 

XDENTtFTXNO AND/OR DBSCRZBnWG PERSONS, ANIBIALS OR OBJECTS 

The student will able: 

1. to ask and tell about names< lS-6) 

2. to ask aiKi tell about age. {S-71 

3. to ask and tell about who someone Is. IS -8) 

4. to klentlfy an animal or object using voila^ and/or gesture. (S 9j 

5. to ask and teU what an object Is. IS- 10] 

6. to count the number of persons, animals or objects from 1 to 3 1, (S- U 1 

7. to tell the colours of objects and animals. iS-12! 

8. to ask and tell about weather. {S- 1 3} 

EXPRESSING ACTIONS 

The student will be able: 

1. to give ard to respond to orders with appropriate actions. IS 14) 

2. to ask and tell what is being done. |S- 151 

EXFRES8INQ POSSESSION 

The student will be able: 

1. to ask and tell about {K>s»ession using (woir. |S-16l 

2. to ask and tell to whom an object belongs or to whom a person is related. (S- 1 7] 

EXPRESSING rtm 

The student will be able: 

1 . to ask the Ume and tell time on the iiour. |S- 1 8] 



Urs termes en Uallque etaient lc!s quels dans !e p!*ognuninc. 
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ezfubssiro LOCAnoN 

Hie stwiait wUl be dbk: 
L to ask ami teU i;i^ere someone or something is* [S- 191 

EZFRBS8INO BMOnON 

The sUffient wlU be able: 
L to express emotbm using inteijecttons, lS-20] 



GRADES 

BZFRBSSINO SOCIAL tXXglVBSmONS 

The student will be able: 

1. to Inquire alter and tell about state of health* gMng various reasons for not feeling well. iS-2 1] 

IDEimFTINQ ARO/OR X>ESCRIBING PERSONS, ANDCALS OR OBJECTS 

The student will be abk: 
L to ask ami tell what animals or objects are. IS-22] 

2. to ask and tell what a person, animal or object looks like. 18-23] 

3. ask ami tdl the colour of an object or an animal. 15*24] 

4. to tell how many persons* animals or dbjects there are. 18-25] 

5. to ask and tell about occupattons, (5-26} 



EXFRBSSINO ACTIONS 

The student will be able: 
1. to ask what is being done and to respond Ln the negative. [S-27] 



BZFRBSSINO POSSESSION 

The student will be able: 
L to ask ami tell to whom an object belongs, {S-28] 



BZFRBSSINO TXMB 

The stmient wlU be able: 

1. to tell time on the quarter hour and on the hoif hour. {S-29] 

2. to ask and tell what day of the week it is. (S-30] 

3. to ask and tell what month of the year It is. [5-3 1 ] 



EZFRBSSnfO LOCATION 

The student will t>e abte: 

1. to ask whether th' re Is someone or something in a specific place or to tell that there is someone or 
son^thlng in a specific place. fS-32] 

2. to ask and tell where one performs various actions. (5-33) 
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EZFRESantO EMOTION 

The student wtU be afa!e: 
1. to ask and teU about likes and dislikes. [S-34] 

EXFRESSXNQ BCAHNER AND BiEANS 

Hie stuctent win be able: 

1. to tell how an acUon Is perforawd. lS-351 

2. to teU Iqr \rtiat means (Instmnientl an ocUon Is perfonned. lS-361 

KFRBSSINO DESOtS AJID PERMISNUON 

The student will be able: 
1 . to ask and tell about wishes or desires. iS-37j 

EXPRESSmO CAUSE AND EFPET 

The student will be able: 
1. to respond In the afflnnaUve to quesUons beginning with the interrogative Mpourqiu^. 15-38] 



CONNECTINO IDEAS 

The student will be able: 

1. to express connection between two words using *eb. lS-391 

2. to res{M}nd to questions using •ou» indicating choice. 15-40] 



GRADE 6 

EXPRESSING SOCIAL CONVENTIONS 

The student will be able: 

1. to inquire after and tell about state of health in a formal situation. lS-411 

2. to take leave referring to the day of the next meeUng. {S-42j 



IDENTIFTXNQ AMD/OR DESCRIBraG PERSONS, ANIMALS OR OBJECTS 

The student will be able: 

1. to ask and tell in which city or town someone lives. 15-43] 

2. to ask and tell about telephone numbers. lS-44} 

3. to tell on what page something is located. IS-45| 



EXFRESSmO ACTIONS 

The studen be able: 

1. to ask and tell alx>ut what he and others are doing. |S-46l 

2. to express cwnmands In the aJflrmatlve and In the negaUve. IS-47] 

3. to suggest that he and others do something together. 15-48] 

4. to ask and tell what has been done. 15-49] 

5. to ask and tell what is going to be done in the immediate future. 15-50] 
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BZPRESSIRa POSSESSION 

The atucteit will be able: 
1* to tell to whom an db»|ect belongs, (S-5I] 

BZPRBSSIIfO TIMB 

Tlie student wlU be able: 

1. to ask ami teB the time In minutes to the hour. {S 52] 

2. to ask and tefl the date. {8-53] 

3. to tell the date of a birthday. {S-541 

4. to Identify what seasrni it Is. [8-55] 

5. to ask teU at what time an ^tlon takes place. IS*56| 

6. to ask aiMi teU In which season!^ scmieone performs certain actlvlttes. {S-57| 

7. to tell In geiK»al terms when an actkm takes place, {present and future] {5-581 

8. to answer •yw-no* to questions about whm actions and situations have taken place. (5-591 



EZFRB8SXNO LOCATION 

The student will be able: 

1. to ask and teD where people and ob^ts are located. {S-60] 

2. to ask and state where various actions are performed. [5-6 1] 

3. to ask and tell where someone is gcing, using mu&lcu&V and oax {S-621 

4. to ask aiKl tell where someone is coming from, using du. de leu de T and des. 15-63] 



EXFRESSniG EMOTION 

The student will be ahkti 
L to ask and teU about emotions using i^re -¥ appropriate adjectives. |S'64l 



EZFRBSSINO BIANNER AND MEANS 

The student will be able: 
1. to ask ami tell the means of going somewhere. {S-65J 



EZFRE88INO DE^RB AND PERMISSION 

Hie studmt win be able: 

1 . to state orally wishes or desires using the partitive article, jS-66j 

2. to ask and tell about what someone would like to do. {S-67] 



EXFRBSSINa CAUSE AND EFPET 

Ttie student will be able: 
1. to tell why an action is or is not perfomi^d. (5 68] 



CONNBCTCIQ IDEAS 

The stmient will be able: 

1. to express connection between two simple sentences using ^eU. 15-691 

2. to Invite someone to make a choice ustnjC €hu. (5*70} 
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BSFRBSsni o SOCIAL coiivrarnoNs 

The sUKient wlU be able to ejqjress: 

1. forewelto. IS 711 

2. Intxoducttons and responses. {S-72] 

3. thanks. IS-731 

4. apok^;ks. {S-74] 

5. gaining attentton. [S-751 

6. concern and sympathy. lS-761 

7. approval and disapproval/agreement and disagreement lS-771 

8. good wishes, greetings. IS-781 



IDK«TIFXCATI01f OF PERSONS, AllXBIALS AND OBJECTS 

The stiKlent wlU be able: 

1. to suds and tell 'Vfho someone is. (S-79i 

2. to ask and teU about place of birth. IS-SO] 

3. to ask and teU about date of birth. lS-8 U 



DESCRIBDiO PEOPLE AND THINGS 

The student will be able: 
1. to describe people and objects. 18-821 



EZFRESSINO LOCATION 

The student will be able: 

1. to eiqpress k>catlon using the adverbial pronoun y. [S-831 

2. to ask and tell where one lives, IS-841 



EZPRESSING guANTTrr 

The student will be ^le: 

1. to use the cardinal numbers from 1-1001. lS-851 

2. to use the ordinal numbers fix>m 1-101. lS-861 

3. to distinguish between the use of the definite article and the partiUve article. lS-871 

4. to use the pronoun en to refer to a noun preceded by a parOUve arUcle. lS-881 



EXFRES8INO ACTIONS 

The student will be able: 

1. to express completed acUons In the afflrmaUve and negaUvc forms. |S-89j 

2. to expr.;ss actions using reflexive verbs in the present. lS-901 



EXPRESSINO TIME 

The student will be able: 
1. to Indicate nequcncv, IS-911 



SS 



86 



ANNEXEE 



BZFRBS8ING STATES OF BOND, ATTITUDES AND OBUGATIOI^ 

Hie sUident wlD he aJble: 
I. to and tell about how cme feels and what one likes or dislikes and Is obUged to do. iS-92] 

imilRBCT SFBBCH 

Hie stiKlmt will be able: 

1. to relay a statement (S-931 

vspaEaamQ dbsqubs, abxutibs aud pbrbsxssion 

The stixlent wiB fc^ able: 

L to txpnaa cteabes, abilltln or pennlssfcin using vcHdxMr or poiwoir In the afllm^Uve or in the 
negative* fS-94] 

2, to express dk^res* abilities or permission using vcndoir or pouvoir in the interrogative form using est-ce 
que or the inversion. IS-95| 



SXFRBSSDffO rblahonwifs 

Ihe sttKient win be able: 
1. to omnect two slmpte sentences, using mais and €hl [S 96] 



GRADE S 

EZFRES8INO SOCIAL CONVENTIONS 

The student will be able to express: 

L greetings and responses. {S-97] 

2. farewells. 13-98] 

3. thanks/acceptance of th^ks. |S-99i 
4« apologies. lS-i(M) 

5. gaining attention. {S- 101] 

6. concern and sympathy. IS- 102] 

7. approval and disapproval/agreement and disagreement {S 103) 

8. good wishes. IS- 104] 

IDENTIFICATION OF PERSONS AND OBJECTS 

The student will able: 

1. to state in which province he lives. {5^105] 

2. to ask and tell about nationality. (S- 106] 

DESCRIBING PEOPLE AND THINGS 

The student will be abie: 
1. to describe people and things. {S 107] 

EXPRESSING ACTIONS 

The student will be able: 

1 . to express the ne^aM ^e of the Immediate future and of the completed past fS 108) 

2. to express compk .v i acuons» using the auxillaiy ^tjv. [S- 109] 
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3. to express actions In the future tense in the afflnnaUve and negative fonns. IS-1 lOJ 

4. to express an action subsUtutlng the direct object with a direct object pronoun. IS- U 1 1 

5. to express an action with an Indirect inject noun. {S- 1 12] 

£XFRSSSniO LOCATXON 

The student will be able; 

1. to ask and tell where one comes from or goes to. (S- 113) 

2. to express direction relative to another locaUon. IS- 1 14| 

3. to express distance relative to an other location. IS- 1 1 51 

BXFRESSING TIME 

The student will be able: 

1. to express time on a 24 hour clock. {S- 1 16] 

2. to u^ d^d and pos encore, is- 117] 

3. to bidlcate interruption of acUon. JS- 1 1 8] 

ESPRSSSIN O gUANTITT 

1. to use the cardinal numbers up to 100.000. IS- 1 19] 

2. to express quantity using adverbs with the following noun. (S- 120] 

3. to use the partitive article in afllrmative and negaUve sentences. IS- 121] 

4. to use the partitive article In afilrmaUve and negaUve sentences. IS- 122] 

EXPRESSING DI^XRES, AKLITIES AND PERMISSION 

The stiKlent will be sUiIe: . j u . 

1. to ask and teU In the afflrmatlve and negaUve what one knows how to do or what one Is 

able to do. IS- 123) 
EXPRESSINO POSSESSION 

The student will be able: , ic ion 

1. to express possession In answer to quesUons using all forms of the possessive adjccUve. IS- 124| 

SPECIFICATION OP PERSONS OR OBJECTS 

The s%U'.i<: ili vrtll be able: 

1 . to specify persons or objects using demonstrative adJecUves. IS- 125] 

2. to specify persons .-^nd objects using sufllxes -d and (d. {S- 126] 

INDIRECT SPEECH 

The student will be able: 

1 . to relay a command. [S- 127j 

2. to relay a qucsUon. IS- 128) 

EXPRESSING RELATIONSHIPS 

The student will be able: 
1. to express two Ideas by connccUng them with: qut que or ou IS- 129] 
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GRADE 9 

SOCIAL C0IIVEIiTI01» 

The studmt will be shle to express: 

1. fiireweUs* (S-I30] 

2. introduciii^si»TOoiie, lS-131] 

3. thanks/acceptance of thanks. {S- 1 32] 

4. ap<^^;tes/ac€eptance of apologies. {S* 1 33] 

5. saining attentton, (S> 1 34| 

a approval ami dlasapraval IsicJ /agncenient and disagreement (S- 1 35] 

7. good wiahes. IS-136| 

8. toasts. (S-1371 

XDENTmCAJIOIl OP FBRSOl^ OR OBJECTIS 

The student will be abte: 
L to Indicate someone or something using indefinite pronouns- (S- 138] 

EXPRESSING ACTIONS 

The student will be able: 

1 . to ask questions about actions and to express completed actions in the aiTlrmalive and negative. (S- i 39] 

2. to express continuous or nsprated acUons in the past In the afflrmaUve and In the negative 
forms. IS- 140] 

3. to express recent past action In the afnrmative and the ne,?atlve forms, IS- 1 4 1] 

4. to express actions using the reflexive veibs In the future. IS- 142} 

5. to express actions in various ne^tlve fomis. 15-143] 

DBSCRIBINO PEOPLE OR THINGS. 

The stiKlent will be able: 
1. to malce comparisons. {S-144] 



EZFRESSnfO LOCATION 

The student wlU be able: 
1 . to express direction* IS- 1 45] 



EXPRESSING TIBIE 

The student will be able: 
L to ask and lell the exact or approximate time using adverbs. (S- 146] 



EXPRESSING gUANTTXT 

The student will be able: 

1 . to modify veitis with advert® of quantity. (S- 1 47] 

2. to modify adverbs and adjectives with adverbs of quantity. 15-1481 

3. to express quantity using the pronoun en, 15149] 
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EXPRESSING 8TATSS OP MDID. ATTmiDES AND OBLIGATIONS 

The student will be able: 
1. to ask and tell what one is t^liged or is obliged not do. {S-150] 



DESOSIKNO FBOFLX OR THINI38 

The student will be able: 

1. to describe Ukes and dislikes. (S- 151] 

2. to express what suits or does not suit someom. IS- 1 52] 



DiDIRBCT SFlffiCH 

The student will be abk: 
1. to relay a question. {S-153] 



EXFRBSSCfO RELATIONSHIPS 

The student will ^le: 
1. to e}q>res8 two ideas In the present tense by connecting them with quand.. IS- 154] 



GRADE 10 

BSPRESSEfO SOCIAL CONVENTIONS 

The student will be able: 

1 . to express greetings. IS- 1 55] 

2. to express feueweUs. IS- 1 56] 

3. to introduce someone. IS- 157] 

4. to express thanks/ to accept thanks, IS- 1 58] 

5. to express apotogles/to accept apologies. IS- 1 59] 

6. to gain attention. IS- 160] 

7. to express concern and sympathy. 15-161] 

8. to express approval ami disapproval/agreement and disagreement. jS- 162] 

9. to express good wishes. IS- 1 63] 

1 0. to express toasts. IS- 1 64] 

11, to express surprise. IS- 1 65] 



mmrnFicATioN of persons and objects 

The student will be able: 

1. to indicate someone or something using Indeilntte pronouns. IS- 166) 

2. to ask and tell about nationality and place of origin. IS- 1 67] 



SPECIFICATION OF l^I^NS AND OBJECTS 

The student will be able: 
< . to express acquaintance. IS- 1 68] 

2. to express knowledge of facts and of how to do things. IS- 169] 

3. to specify persons, things or places by asking questions using InterrogaUve adjectives. {S- 170] 

4. to specify a person, thing, place or time by asking quMtions. using InterrogaUve adverbs. IS- 171] 
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The studmt will be abte: 

1. to cxpiMS an acthm occurti^ In the present i& 

2. to ocpr^ an mrtkm m the limm^te future. ^ 

3. to esqsress cimimancb or suggesttona^ (S- 1 74] 

4. to expreM recmt j;mal actkms. {S-175] 
EL to expre» past acttons. {S-176] 

6. to express omtlnuous or repeated actions in the past In the afflnnative and in the negative 
forms* IS- 1771 

7. to express acttois using reflnlve veit^* In the afflrmattw and negatlw forms. IS- 1 78) 
8« to expre^ acttans in the future using certain subordinate ronjunctiorai. IS- 1 79] 

9. to express an action using nation with an infinitive. IS- 1 80] 

10. to express an actton in the afllnnatli^ ami n^attve* using direct c^Ject and Indirect object 
futmoun. IS-181] 

11. to express orderi;: and suggestions in the afflnmttve and negative forms, using direct and Indirect object 
jmmouna IS-182] 

12. to express actton using/aire ♦ infinitive in the affirmative and nc^Uve forms. {S- 183] 

13. to expre» an actton using en ^ present partidple. in the affirmative. IS* 184] 

14. to express a condlUon in tiie affirmative and negative forms. lS-185] 

15. to express an actton in the past tense to state «^at had happened* lS-186] 

IS, to express an action with vwte requiring no prepi^tion t^efore the infinitive. IS- 1 87] 

17. to express an actton ustag verbs requiring d before the infinitive. IS- 1 88] 

18. to expn^ an actton using veii>a requiring de before the InfiniUve. IS 1^] 

EXFRESSraO LOCATION 

The student will be able: 

1. to ask and tell where one lives, goes to or comes from. {S- 190) 

2. to eiq>ress direction relative to another location. lS-191} 

3. to express direction. IS- 192] 

BXFRESSOfO POSSESSION 

The student will be able: 

1. to exprras possession using all forms of the possessive adJecUves, 15-193) 

2. to express possession using all fomis of the possessive pronouns. IS- 194] 

EXFRESSINOTllIB 

The student will be ^le: 

1. to caress length and duraUon of time using Uya. depuis, pendant and pour. (S- 1951 

2. to express an action begun In the f^t and conUnuing \n the present (S- 196] 

3. to express action In relation to previous actions. 18-197) 

EXFRBSSING WISHES, FR^ERENCES* EMOTIONS^ UNCERTAINTY AND FEELINGS 

The student will be able: 
1- to express a wish, using avcdr enule de. [S- 198] 

EXPRESSING OBUGATION AND NECESSITY 

Tht student will be able: 

1 . to express obllgatton. [5-199] 

2. to express necessity. (S-200) 
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DESCRIBXNQ FSOPLS AND THINGS 

The student VtlU be able:- 
I. to describe people and things with adjectives formed by using suIBxes. IS-201J 
3. laid to describe people or things by using prepositional phrases. IS-202J 

EXFRESSmO dVAMTiry 

The student will be able: 

1. to express quantity of peo|^. things and conditions. tS-203] 

2. to ask and tell about parts of the whole in the amrmaUve and negative. lS-2041 

EXFRESSOf Q CAUSE AND EFFECT 

The student win be able: 

1. to express a reason as to why an acUon is or Is not performed, using the conJuncUons parxx 
que. car, dcmc. IS-205J 

INDIRECT SPEECH 

The student will be able: 

1. to report what someone says. lS-2061 

2. to report what someone said. [S-207] 

3. to express what someone will say. |S-208| 

EXPRESSING RELATTONSHXFS 

The student will be able: 

1. to express the relaUonship between two or more Ideas, using conjuncUons. lS-2091 

2. to express conditional relationships using sL lS-2 10] 

GRADE II 

EXPRESSING SOCIAL CONV^mONS 

Tlie student will be able: 

1 . to express greetings. IS-2 1 1 1 

2. to express farcweUs. IS-2 12] 

3. to introduce someone. |S-2 13) 

4. to express thanks. IS-2141 

5. to ejcpress apologies. IS-2 15} 

6. to gain attenUon. lS-2161 

7. to express concern and sympathy. IS-217) 

8. to express approval and disapproval. lS-218) 

9. to express mannera. lS-2191 
10. to express good wlsh^. lS-2201 
i 1 , to express toasts. }S-22 1 1 

12. to express surprise. IS-222J 

IDENTIFICATION OF PERSONS AND OBJECTS 

The student will be able: 
I. to idenU.*v persons and things using indennite pronouns c-nd adjectives. lS-2231 



94 



92 



ANMEXE E 



ERIC 



EXFRBSSINO ACTIONS 

The sttKient will be abte: 

1. to exprras an actton occuitag in the present (S-224] 

2. to esq^ress '^n action In the immediate future. {S-225] 

3. to caqpren an action In the future tense. lS-226! 

4. to express cnniimncb or suggesUras, {8-2271 

5. to express recent past actlcnui. lS-2281 

6. to express past actions. 

7. to express ca9itiniK>us rep»ted actions. {S-230] 
a to express actions related to M^elt lS-231] 

9. to express acthms, while substituting the direct object with a direct object pronoun and the indirect 
object with an indirect ob^t fmmoun. ^232] 

10. to expre» an action using the {msent participle. fS-2331 

11. to express an action using the pluperfect tense. lS-2341 

12. to express an action In the amdlttonal present IS-235] 

13. to Gq>ress an action throufg^ the use of inflnlttvira. with or without prepositions. (S-236] 

14. to express vfhat would have happened und^r artaln conditions. {S-237] 

15. to express what will or shall have happemd. [S*238] 



EZpRBssnio xxx:ation 

The student will be able: 

1. to ask and tell where one Uves. goes to or comes from. {S 239! 

2. to express locatton usii^g the advert>ial pronoun {S*240l 

3. to express locatton usirm the adverbial pronoun en, (5-241) 



BXPRESSnfO POSSBSSIOlf 

The student will be able: 

1. to express possession using aU fomis of the possessive pronouns. (S 242] 

2. to express possession using all forms of the possessive adjectives, 15-243) 



EZFRESSmO WISHES. FREFERENCE, EMOTIONS. mCERTASNTf AltD FEELINGS 

The student will be able: 

1. to express what one iUces or does not like using disjunctive pronouns. {S-244] 

2, to express necessity using the subjunctive. IS-2451 

3« to express wishes, wants or preference using the subjunctive. (5-246) 
4. to express emotion using the subjunctive. [S-2471 
5« to express uncertainly. (5-248) 



DESCRIBING PEOPLE AND THINGS 

The student will be able: 
1 . to descTlte l>eopIe or things using the comparative and superlative forms of adjectives. 15-249) 
2- to describe actions using the comparative and superlative forms of adverbs. 15-250] 

3. to describe people and thtings with adjectives Ibrmed by adding hufUxes. (S-251) 

4. to use adverbs of quantity with compound tenses. (S-252) 

5. to describe adjectives and adverbs using adverbs of quantity. {S-253) 

Or- 
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EXFRESSraO gUANTITY 

The sttKloit will be ed>te: 

1. to aak saxd tell about parts of the whole, using the pronoun en. lS-2541 

2. to express quanuty using the pronoun en in combination with expressions of luantlty. (S-2551 



EXPRBBaSSQ CAUSE AHD EFFECT 
The student will be able: 

1 , to express a reason as to why an acUon is or ts not performed, using the conJuncUons convne. puisque. 
aUxrs. (S-2561 

2. to Impress a reason as to why an acUon Is or is not perfoimed. using the preposlUon afin de. lS-2571 



raniRECT SI^CH 

The student will be able: 
1. to report what someone had s, 'Jd. [S-2581 



EXPRESSINO RELATIONSHIPS 

The student will be able: 

1. to express the relaUonshlp between two or more kleas, using conJuncUons.|S-259J 

2. to express a relationship of time between the action of the principal clause and the action of the 
subordinate clause. lS-260} 

3. u» express the relaUonshlp between the acUon of the principal clause and the acUon of the subordinate 
clause, indicating that an action w^uld take place if a condition had been realized. JS-2611 

4. to express the relaUonshlp of Ume using quamL larsque, que. aussltm que. to show that 
the acUon of the subordinate clause occura either before or at the same time as the action of the 
principal clause. IS-2621 

5. to express the relaUonshlp between the principal clause and the subordinate clause, when the principal 
clause lndicat«» necessity, wtehes. preference, emoUon or uncertainty. 15-263) 

6. to express Uie relaUonshlp between Uie principal clause and the subordinate clause with the 
following conjuctions pour que, afin que. avant que.Jusqu'a ce que. a rrajins que... /nd. quoUiue. bieii que. 
sans que. (S-2641 



SPEdFXCATION OF PERSONS AND OBJECTS 

The student will be able: 

1. to specify persons or things using demons'raUve pronouns. 15-265] 

2. to express relative, temporal and spaUal distance using -dand -id with demonstrative pronouns. (S-266) 

3. to specify persons or tlUngs using the Invariable demonstraUve pronouns ga. ceia and cect 15-2671 

4. to specify persons or things using relaUve pronouns. {5-268) 

5. to specify persons or things using InterrogaUve pronouns. iS-269| 



GRADE 12 

EXPRESSINQ SOCIAL CONVENTIONS 

The student will be able: 

1. to express greeUngs {S-270) 

2. to express farewells. (5-271) 

3. to introduce someone. lS-272] 

4. to express thanks. 15-273) 
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5. to express apok^tes. lS-274) 

6. to gain attmtton. {S-275] 

7. to txprtas concern and sympathy. fS-276} 

8. to expre^ approval and disapproval. IS-277] 

9. to expivas manners. tS*278] 

10. to express good wishes* lS-2791 

1 1. to express toasts. fS-280I 

12. to express surprtse. iS-28 1 ] 



EXFSESaiNO 9UAN1TIT 

The student will be able: 

1. to express quantity of people, things and conditions. IS-282) 

2. to ask ami tell about parts of tbt whole in the affirmative and negative. {S-283] 

a to ask and tell about parts of the whole in the afllrmaUve and negative using the pronoun en. {S-2841 
4. to express quantity using the pronoun en in combination with expressions of quantity. lS-285] 



IDEIiTXFICATXON OP PERSONS AND OBJECTS 

The student will be able: 

L to Identify persons and c^jects using present participles, past participles and infinitives as 
nouns. tS-266] 



SPBCXnCATION OF PERSONS AND OBJECTS. 

The student will be able: 
1. to specify persons and objects by emphasizing them, using oe que. ce qui. ce donL lS-287| 



DESCRIBINO PEOPLE AND THINGS 

The student will be able: 

1. to describe people or things using the comji^rative and superlative forms of adJecUvesi. {S-2881 

2. to describe actions using the comparative and superlative fonns of adverbs. iS-289] 

3. to describe peopte and things with adjectives formed by adding su01xes. {S-290| 

4. to describe actions using adverte formed with sufibces, (S-291j 

5. to describe people or things by using adjective; phrai^. 18-292} 

6. to describe thing? using technical aiKl idiomatic terms. {S-293i 

7. to describe persons or objects using similes. {S-294J 

8. to describe persons or objects using the past participle as an adjective. IS-295] 

9. to describe persons and objects using the present participle as an adjective. IS-296] 



EXPRESSING ACTIONS 

The student will be able: 

1. t^ express an action in the present (5-297] 

2. to express an action in the immediate future. {S-2981 

3. to express an action in the future tense. [S-299I 

4. to express command or suggestions. {S-300] 

5. to express recent past actions using uenir de IS-301| 

6. to express past actions. fS'302] 

7. to express continuous or repeated acUons. iS-::^03] 

8. to express actions related to oneself. (S-3041 
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9. to expreas acUons. vthSk subaUtuUng the direct object proiwun and the indirect object with an Indirect 

c^Ject pronoun. IS-3051 

10. to express an action using the present partldpte. lS-3061 

U. to express an action using the pluperfect tense. lS-3071 

12. to express an action in the conditional, lS-3081 

13. to express an action throu^ the use of inflnltive verbs, with or without prepositions, (S-3091 

14. to describe Mrfiat will or shall have happened. lS-3 101 

15. to express necessity, wlslws. preference, emotton. uncertainty.lS-3Ul 

16. to exprrss an action uslnc; the historical past IS-312} 

17. lo express past action using apn^ lS-3131 

18. to express an acUon in the passive voice. lS-3141 



INDIRECT SPEECH 

The st'ident will be abte: , « . r ic iutt 

1. to report what someone says, has said or wlU say in both the ainrmaUve and negative form. lS-3151 

EXPRESSING CAUSE AND EFFECT 

The student will be able: . , .. ... . 

1 . to express a reason as to why an acUon Is or is not performed using the following conjunctions: attendu 

que, ^tant dimn^ que. mi que. lS-3161 

2. to express a reason as to why an action is or is not performed using the preposiUon gr6ce a. IS-3I7I 



EZFRESSXNO RELATXONSHXFS 

The student will be able: 
1 to express the relationship between two or more ideas using conJuncUons.lS-31»| 

2. to express the relationship of Umc between the acUon of the principal clause and the acUon of the 
subordinate clause. lS-3191 , , ^ r 

3. to express the relaUonshIpe IslcJ between the acUon of the principal clause and the acUon of the 
subordinate clause, indicating that an acUon would take place if a conditton had been realized. lS-320i 

4. to express the relationship of time using quand. hrsque. dts que. aussitdt que. to show that the acUon 
of the subordinate clause occurs cither be/one or at Ihe swr^ tiirw of the principal clause. lS-32 1 1 

5. to express the relaUonship between the principal clause and the subordinate clause, when the principal 
clause indicated necessity, wishes, preference. emoUon. uncertainty. lS-3221 

6 to express the reUUonshlp between the principal clause and the subordinate clause with the 
foUowing conJuncUons pour que. afln que, avant que.Jusqu A ce que. d woins qiie. quoique. bien que. 

sans que. (5-3231 ^ , u r ,u 

7. to expit:S3 the relaUonship of time to show that the acUon of the subordinate clause occurs before the 

action of the principal clause. IS-324J 

EXFRBSSDiO LOCATION 

The student wiU be able: 

1. to ask and tell where one lives, goes lo or comes from. IS-3251 

2. to express direction. lS-3261 

3. to express locaUon using the adverbial pronouns y and en. IS-327J 



EXPRESSING POSSESSION 

The student will be able: 

1. to tvpress possession using all forms of the possessive pronouns. lS-3281 

2. to express possession using iU forms of the possessive adJecUves, (S-329| 
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EXPSESaSSQ NECESSITY. WISHES, FR^ERENCE. EMOTIONS. UNCERTAINTY AND FEEUNO 
The student will be able: 

1. to e>q»ness necessity, wishes, wants. |»Tference. emotion and uncertainty using the subjunctive. (8-3301 

2. to express fear using the subjunctive. IS-331J 

Alberta Educatimi. Nine-Year Frendi Program. Cuniculum Guide. (Grades 
4-12), Edmonton. Language Services Branch, 1980a. 391 p. 

Alberta Education. Three-year Prendhi Pnjgram. Cuniculum Guide (Grades 
10-12). Edmonton. Language Services Branch. weCto. 115 p. 
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Crtteres d£ formulation des objectifs 

DU PROGRAMBAE DE L'AIBERTA 



IT 






Positif 


Olwervmble 


CanditioQS 




1 

* • 


X 


X 


X 


X 


X 




2 




X 


X 


X 






3.-5, 


X 


X 


X 


X 


K f 








X 


X 


X 


X 








X 


X 


X 






9. 


X 


X 


X 


X 


X 




10. 




X 


X 


X 






1 1. 


X 


X 


X 


X 


X 




12. 


X 


X 


X 


X 






13. 




X 


X 


X 






14. 




X 


X 


X 


X 




15. 




X 


X 


X 






16. 


X 


X 


X 


X 


X 




17. 




X 


X 


X 






18. 




X 


X 


X 


X 




19. 




X 


X 


X 






20. 


X 


X 


X 


X 


X 




21. 




X 


X 


X 


X 




22.-24. 




X 


X 


X 






25. 


X 


X 


X 


X 






26. 




X 


X 


X 






27. 




X 


X 


X 


X 




28. 




X 


X 


X 






29. 


X 


X 


X 


X 


X 




30.-31. 




X 


X 


X 






32.-33. 




X 


X 


X 


X 




34. 




X 


X 


X 






35.-36. 


X 


X 


X 


X 






37. 




X 


X 


X 






38.-40. 


X 


X 


X 


X 


X 
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tUsrt, 


PMitif 


MMrraUe 




Cxi tires 


41. 




X 


X 


X 


X 




42. 


X 


X 


X 


X 


X 




43. 




X 


X 


X 


X 




44. 




X 


X 


X 






45. 


X 


X 


X 


X 






48. 




X 


X 


X 






47. 


X 


X 


X 


X 


X 




48. 


X 


X 


X 


X 






49.-50. 




X 


X 


X 






51. 


X 


X 


X 


X 






52. 




X 


X 


X 


X 




S3. 




X 


X 


X 






54.-55. 


X 


X 


X 


X 






56. 


1 


X 


X 


X 






57. 


1 


X 


X 


X 


X 




58. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


59. 


X 


X 


X 


X 


X 




60. 




X 


X 


X 






61.-64. 




X 


X 


X 


X 




65. 




X 


X 


X 






66. 


X 


X 


X 


X 


X 




67- 




X 


X 


X 






68. 


X 


X 


X 


X 






69.-70. 


X 


X 


X 


X 


X 




71.-78. 


X 


X 


X 


X 






79.-81. 




X 


X 


X 






82. 


X 


X 


X 


X 






83. 


X 


X 


X 


X 


X 




84. 




X 


X 


X 






8S.-90. 


X 


X 


X 


X 


X 




91. 


X 


X 


X 


X 






92. 




X 


X 


X 


X 




93. 


X 


X 


X 


X 






94.-96. 


X 


X 


X 


X 


X 




97.-105. 


X 


X 


X 


X 






106. 




X 


X 


X 






107. 


X 


X 


X 


X 






108.-112. 


X 


X 


X 


X 


X 




113. 




X 


X 


X 






114.-115. 


X 


X 


X 


X 
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r 






Puttlf 










X 


X 


X 




A 




u7.-iia 


X 


X 


X 


X 






U9.-121. 


X 


X 


X 


V 

A 


w 




123. 




X 


X 


V 

X 


A 




124.-1^. 


X 


X 


X 


X 


y 
A 




127.-12«1. 


X 


X 


X 


X 






129. 


X 


X 


X 


V 

A 


If 
A 




130.-137. 


X 


X 


X 


V 

X 






13a 


X 


X 


X 


X 


A 




I3a 




X 


X 


X 


V 

A 




140.-143. 


X 


X 


X 


A 


A 




144.- 14a 


X 


X 


X 


V 

X 






14a 




X 


X 


V 

A 


A 




147.-149. 


X 


X 


X 


X 


Y 
A 




ISO. 




X 


X 


V 

A 






151.-153. 


X 


X 


X 


V 

A 






154. 


X 


X 


X 


V 
A 


Y 
J\ 




iSa-157. 


X 


X 


X 


V 

A 






158-159. 




X 


X 


V 

A 






160.-165. 


X 


X 


X 


V 

A 






166. 


X 


X 


X 


V 

A 


Y 
V\ 




167. 




X 


X 


V 

A 






16a- 169. 


X 


X 


X 


Y 
A 






170.-171. 


X 


X 


X 


Y 
A 


V 
m\ 




172.-178. 


X 


X 


X 


Y 
A 






177.-189. 


X 


X 


X 


Y 
A 


V 
#\ 




19a 




X 


X 


V 
A 






191. 


X 


X 


X 


Y 
A 






192. 


X 


X 


X 


V 
A 






193.-19a 


X 


X 


X 


V 

A 


Y 




199. -200. 


X 


X 


X 


Y 
A 






201.-202. 


X 


X 


X 


V 
A 






203. 


X 


X 


X 


Y 
A 






204 




X 


X 


X 


X 




205. 


X 


X 


X 


X 


X 




206.-20a 


X 


X 


X 


X 






209.-210. 


X 


X 


X 


X 


X 




211.-222. 


X 


X 


X 


X 






223. 


X 


X 




X 


X 




224.-225. 


X 


X 


X 


X 
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Poritif 


Obsemble 


ContUtioas 




226. 


X 


X 


X 


X 


X 




227.-231. 


X 


X 


X 


X 






232.-237. 


X 


X 


X 


X 


X 




238. 


X 


X 


X 


X 






239. 




X 


X 


X 






24a-247. 


X 


X 


X 


X 


X 




24a 


X 


X 


X 


X 






249.-2S3. 


X 


X 


X 


X 


X 




254. 




X 


X 


X 


X 




25S.-2S7. 


X 


X 


X 


X 


X 




25a 


X 


X 


X 


X 






259.-269. 


X 


X 


X 


X 


X 




270.-282. 


X 


X 


X 


X 






283.-284. 




X 


X 


X 


X 




28S.-296. 


X 


X 


X 


X 


X 




297.-298. 


X 


X 


X 


X 






299. 


X 


X 


X 


X 


X 




300. 


X 


X 


X 


X 






301. 


X 


X 


X 


X 


X 




302.-304. 


X 


X 


X 


X 






306.-309. 


X 


X 


X 


X 


X 




3ia-311. 


X 


X 


X 


X 






312.-324. 


X 


X 


X 


X 


X 




325. 




X 


X 


X 






326. 


X 


X 


X 


X 






327.-331. 


X 


X 


X 


X 


X 





1 r '3 

ERIC 



Annexe G 



BUTS DU PROGRAMME 
DB LA COLOBraiB-BRITANiagUE 



FRIMAIRE 
AtUtudinal goal 

The study of French will enable students to develop posiUve atUtudes towards the French language 
and Its splicers. 

Laaguag* goal 

The study of French will enable students to acquire communication skills. 
Cnltnral goal 

The study of French will enable students to develop an awareness of and an appreciation for the way of life 
of Flrench-speaking peoples. 

SECONDAIRX 
AtUtttdiaal goal 

The Secondary French Program should enable students to develop a favorable feeling toward the French 
language and Francophone peoples throughout the world, 

T4ngsiifff««? goal 

The Secondary French Program should enable students to increase, within reaUsUc limits, their ability to 
communicate effecUvcly in French and consequenUy. take advantage of vocaUonal and leisure opportunlUes 
or meet post-secondary requirements. 

Cultural goal 

The Secondaiy French Program shouW enable students to develop an undersUmding of Uie values, customs 
and other elements of French language culture, particularly as experienced In Canada. 

British Columbia. Ministry of EducaUon. AK; Elemimlary French as a 
Second Lctnguage Curriculum Guide. Victoria. BrtUf "i Columbia Mlnlstjy of 
EducaUon /1 982/. 

British Columbia. Ministry of Education. Secoridarif Prerich Curriculum 
Guide. Victoria. Curriculum Development Branch /1980/. 124 p. 
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OBJECTIFS GtNtStAXJX 
DU PROGRAMME DE LA COLOMBIB-BRITANNIQUB 



ABC ' ELEMENTARY 
ATTXTtnHIIAL LEARNING OBJECTIVES 

By the end of the Blementaiy French Program, students should demonstrate: 

■ a receptlveness toward teaming about French language and the culture of French societies; |G- II 

• a responsiveness toward learning to communicate In French and toward gaining informaUon about people 

who speak French: lG-21 ... 

■ an appreciation for teaming to communicate in French and for learning to identify spectfled aspects about 

French society. lG-31 
LANGUAGE LEARNING OBJECnV]^ 

By the end of the Elementary French Program, students should demonstrate the ability to: 

• understand spoken French when it is confined to vocabulaiy and structures within their experlent^ (I.e.. 
Ustenlng skills): lG-41 

■ take part In conversations based upon teamed vocabulary and structures with reasonable pronunclaUon. 
rhythm, and Intonation (I.e.. speaking skills); (G-5J , „ , c> 

■ read and understand materials based upon learned vocabulary- and structures (I.e.. reading sklUs); IG-6| 

■ write specifled structures that they can understand, say. and read (l.e.. wrlUng sklUs). lC-71 

CULTURAL LEARNING OBJECTIVES 

By the end of the Elementary French Program, students should demonstrate: 

■ an awareness of the contrlbuUon of French language and culture to Canada: (C-8] 

■ a greater awareness and appreclaUon of cultural qualiUes through acUve use of the language: lG-91 

■ a poslUve atUtude toward peopte who speak French, through a meaningful exposure to the language, 
culture, and historical and geographical realiUes of French language speakers: |C-iOl 

• an awareness of their IdenUly and heritage through exposure to another language and culture: (C 1 1) 

m a brxiadenlng of perspectives to Include the naUonal and intemaUonal scene through acUve particlpaUon 
in the language spoken by many Canadians: {G-12I . . 

■ an awareness and appreciation for the valuabte contributions from speakers of French, through instrurUon 
and direct experience. lG-131 

1980 - SECONDARY 
ATTITUDINAL OBJECTIVES 

By the end of the Secondary French Program, the student should: 

■ have developed a desire to leam about the speakers of the French language. [G - 1 4) 

• be aware of the rote language serves in developing a good understanding of cross cultural rclaUonships 
in Canada and the world. (C-IS) 
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• cteilw a dbgree of satlsfocUon firom the experience of studying French that results In continuing 
lnvDlveti»;nt with the French language and French-speaking people outside the classiooni and beyond the 
schocd curriculum. 

• recogntee the influence and ccmtrtbutton of French langua^ and culture to Canadian and worid civUization 
and to the arts. IG-i7) 

UNOmsnC OBJECTIVES 

By the end of the Secondary French Program, the student should: 
Listening 

• be aUe to understami the spoken language within the range detennlned by the student's linguistic 
experiences and areas of Interest [C-181 

8]mddng 

« be able to participate in conversations, ftee from major vocabulary, grammatical and pronunciation errors, 
within the student's linguistic experiences and areas of interest {C-191 

Reading 

■ be able to read In French with direct understanding for Information and enjojntnent, (0-20] 
Writing 

• be able to write In a more sophlsdcated pattern of structures than can be expected in the student s French 
conversation. lG-21] 

CULTURAL OBJECTIVES 

By the end of the Secondaxy French Program, the student should: 

» be aware of and be able to describe. In EngUsh or French, activities of everyday existence in a 
French-Canadian or French tomlfy. |C-22] 

■ lie able to demonstrate knowledge of countries where French is a primaiy language of communiraUon. 
fG 231 

• be able to compare and contrast the various patterns of social behavior and organization found in 
French-speaking cultures with tlM>se of ttw student's own culture. lG-24] 

• have Improved communication sklUs through invoh^ment In acUvitles that reflect practices typical of 
French-speaking cultures. [G 25] 

British Columbia, Ministry of Education. ABC Elementary French as a 
Second Languor Cuniculum Guide. Victoria, BrtUsh Columbia Mlnistiy of 
EducaUon /1982/. 

British Columbia, Ministry of Education. Seamdary FYanch Curriculum 
Ci^ie. Victoria. Curriculum Development Branch /1980/. 124 p. 
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OBJECTIFS SP£CIFigUES DU PROGRAMME 
D£ LA COLOBSBIE-BRITANNigUB 



Learning Outcomes - Primary Grades 

ATTITUDES 
OndmXto? 

Hiroughout the Elemenary French as a Second Language program, the student should demonstrate the 
foUowing attltudlnal teaming outcomes. 

1 . awareness of French as a language of communication {S- 1 1 

2. awareness of contrtbuUtms of French language and culture to Canadian life (S 21 

3. attentlveness during French tessons 13-3] 

4. responaivmcas to teacher direction lS-41 

5. p& 'Jcipation In teacher-directed classroom actmues lS-51 

6. respect for other's attempts to speak French IS- 6) 

7. interest In trying to speak French lS-71 

8. Interest In seeking information about Trench language and culture lS-8) 

9. satlsfacUon In being able to respond to quesUons about speclflc asp-cts of French language 
and culture [S-91 

LANGUAGE 
Gnules K to 3 

By the end of Grade 3 the student should be able to achieve the foUowing language learning outrames. 

1 . greet/ take leave of someone IS- 1 0) 

2. say how someone feels IS- 11 j 

3. ask how someone feels IS- 12! 

4. klentlfy people IS- 131 

5. ask who someone is IS- 14] 

6. state someone's name IS- 1 5] 

7. ask someone's name {S- 161 

8. describe people IS- 171 

9. Identify things IS- 181 

10. ask v^ut something is IS- 19] 

1 1 . describe things IS-20| 

12. ask what something or someone is like lS-211 

13. answer a question In the negative IS-22| 

14. state quanUtJes lS-231 

1 5. ask questions of quanUty lS-24 j 

16. say someone's age IS-251 

17. ask someone's age lS-261 

18. tell the Ume !S-27J 
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la ask the Ume IS-281 

20. say the day and date lS-291 

21. aak the day and date {S*3(H 

22. say that someone Is going somewhere {8-3 1] 

23. ask where someone is going [S-32) 

24. say where someone or ^me thing is {S-33] 

25. ask where someone or something is [S-34] 

26. point out pmiple and things [S-3S] 

27. tell someone to cfo ^Hnethlng {S-36! 

28. say what someone Is ckiing {S-37I 

29. ask what someone Is ciolng {S-38| 

30. ctescrlbe the weather {S-£»| 

31. ask what the weather is like 

32. say that son» thing bekmgs to somone [sic] [S-41J 

33. say that mmeone has scHWthlng lS-42] 

34. ask who Is ctolng something (5*43! 

35. ask permission of someone to do romething IS 44j 

36. state wishing/wanting to cto or to have something (5-45) 

37. ask whether sonu^om w^es/wants to do something |S-46| 

38. ask what somecme wants, or wants to do 15*47] 

39. say where someone comes from iS*48I 

40. ask when someone has come from {S-49] 

Grades 4 and 5 

By the end of Grade 5 the student shoukl be able to d^-ntonstrate the following outcouKs. 

4 1 . greet/say goodbye to someone [5*50] 

42. tell/ask about someone's health {5*51] 

43. express/ask about fear, hunger. Uilrst. or other discomfort (S-52| 

44. ask for someone's name {S-53] 

45. describe/ask about people or things In detail (5-54] 

46. ask what someone or something Is like iS-SS] 

47. talk/ask about special days fS-56] 

48. tell/ask when an action takes place (S-57] 

49. say /ask what someone wants fS-581 

50. say/ask the number and price of thln^ to be bought IS-591 

51 . teli/ask the order of things and events fS-60i 

52. talk/ask about the seasons and seawnal activities (5-61} 

53. say /ask that someone is going to cfo something [5-62] 

54. say/ask that someone Is going somewhere for a speciflc purpose (S 63) 

55. teU/ask the location or origin of persons or things (S-64j 

56. say /ask that something belongs to someone |S-65] 

57. Indicate and/or describe speciflc objects or people IS-66} 

58. say /ask what people are doing {5*67] 

59. ask/grant permission to do something (S-6S| 

GO. say/ask that someone is capable of duing sumethiisM {S-69} 

61 . describe an action |S-70| 

62. respond to a question with a simple rejoinder lS-71) 
Grades 6 and 7 

By the end of Grade 7 the student should be able to demonstrate the following learning outcomes. 

63. initiate a conversation on the telephone lS-721 

64. tell/ask about someone s health, and discuss the health of others (S 73] 

65. Introduce someone jS-74l 
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66. respond to an inUoduction (S-75] 

67. express a fear of. or need for something or someone lS-761 

68. compare people or things IS-77J 

69. describe people and thln^ in some detail lS-781 

70. say /ask If swneone Is buying various quanUtlcs of things lS-791 
- 1 . describe/ask what the weather was or will be like lS-801 

'*. say/a^ If somecme sees something {S-811 
. J. describe/ask about what someone did yesterday lS-821 

74. Invite someone to |»rUcipate to an acUvlty lS-831 

75. teU/ask what peopte have just done lS-841 

76. teU/ask wha. people must do lS-85} 

77. tell/ask what peopte like to do or want to do lS-861 

78. request that someone ^ve or return Min^thing [S-871 

79. say /ask what someone does upon getting up and going to bed 1&-88I 

80. tell/ask what someone is saying lS-891 



CULTURE 
Grades K to 3 

By the end of Grade 3 the student should be able to demonstrate the fotiowlng cultural learning outcomes. 
1 Identify statutoiy holidays and -special days. In French-speaking communlUes in Canaua lS-90^ 

2. participate In some forms of tradlttonal artistic expression familiar to French-speaking people lS-911 

3. reco^iize aspects of the folklore of French-speaking peopleslS-Ml 

4. com^/cont-ist some of the flon* and fauna of Quebec to/with that of British Columbia lS-931 
Grades 4 and S 

By the end of Grade 5 the student should be able to demonstrate the foltowlng cultural learning outcomes 

5. identify slmllarlUes and differences between some aspects of a francophone community in Canada and 
thoM of the local l nuaunity IS-941 i. ui r 

6. Identify some Important aspects of French exploraUon and sctUement of B.C. and. where applicable, oi 

the local community lS-951 i ic oni 

7. participate In some forms of tradiUonal artlsUc expression familiar to French-speaking people lS-961 

Grades 6 and 7 

Bv the end of Grade 7 the student shouW be able to demonstrate the foUowlng cultural learning outcomes. 

8. IdenUfy SlmllarlUes and differences betw»^ some aspects of a francophone community and those of the 

local community lS-971 . ^ . r .i. 

9. IdenUfy some Important aspects of French exploration and setUement In various parts of the world 

lS-98) 

1 0. demonstrate a knowledge of some French-speaking people who have conulbuted sIgnlflcanUy to various 
fields of endeavor or have excelled in a particular field IS 991 

Learning Outcomes - Secondary Grades 
LEVEL 1 

ATTITUDINAL/AIX LEVELS 

The foUowlng Student Learning Outcomes In the affective area represoil a range of desirable 
outcomes only and offer a possible continuum of apprapriate student behaviors. They have not been assigned 
to particular pragram levels. This is left to the discretion of the classroom teacher. These outcomes 
maybe aclUeved in conJuncUon with, but not In Isolation from. Ungulstlc and cultural objectives 
and learning outcomes. 
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M a result of studying Trtaaeh: 

1. stiKients shotaki (he aware of/rea^pnlze /be interested in/welcoiro} the presence of Francophones In 
Canat^ their intyvlnce and their community, e.g., fay Inviting French-speaking members of the 
comrounlly In the classroom. {S-iOO. S-176, S-347, S-430. S-5241' 

2. students slmiki (reallze/recc^fnlase/be Interested In/wekome /desin; to improve/ promote) the 
avallafaiUty of Frrach culhtral material in their CMnmunlt^. their ]:vovince and Canmla. e.g.. 
through dlsfdayr of graphics, records, literature, magazines. [S-IOI, S-177. S-263. S-348. S-4»iI. 
S-5251 

3. students should (tolerate/perceive /respect/be interested in/value) differences In cultural aspects 
between the Finench-Canadlan w Frendi way-of-Ufe and their own. e.g., by cooking French dishes. 
lS-102. S-178, S-264, S-349, S-432, S-5261 

4. shidmts should (be aware <tf/acknowledge/be semittve to/be interested in/value) differences between 
the French or French -Canadian life-style and ccmmunlcation habits and their own, e.g., by role-playing 
to ahaw dlffismnces In body langua^. gestures, volublUty and reactions between the two cultures. 
iS-103, S-179. S265. S-350. S-433. S-S27] 

5. students ^ould (show an lnt«vst in/desire to improve their/become acUvely in\'ohTd in) 
learning the language by volun^uiJy using any French resource materials provided. e.g., through 
Frendi books, games, cassette Irom the Resource Centre. IS-104. S-ISO, S-266. S-351. S-434, 
S-S28] 

6. studcaits shouM (ittentlfy/rnpond to/promote) contacts nade with the French-speaking members of 
their community and countiy. e.g., through interviews, phone conversations, letter wrl'Jng. |S-105. 
S-181, S-267. S-352, S-435, S-529i 

7. students shouki (be aware of/acknowk^/devek>p an appreciation of) both the traditional and curren t 
contributions of French and Flnench-Canadlan artists to Canadian and virorld culture and the arts. e.g.. 
throu^ exposure to paintings, music, c~afla. IS- 106, S-182. S-268. S-353, 8-436. S-530) 

8. student should {recognize a need/deslre/lnltiate behavior/ encourage fellow students) to help 
themselves to succeed In communicating in French, e.g.. by seeking extra help and /or by continuing 
Frtnch at the next level [S-107, S-183, S-269. S-354, S-437. S-531) 

a students shouW (recognlze/be Interested in/enJoy /actively participate In) the music of French-speaking 
peoples, e.g.. by listening to and singing French «5ngs. IS- 108, S-184. S-270.S-355, S-438, S-5321 

1 0. studmts should (be interested in developing/seek opportunities to improve/desire to master) the ability 
to write effective^ In French, e.g., by voluntarily writing short stories, school newsjjaf^r articles and 
poems. (S-109, S-185, S-271. S-356. S-439. S-5331 

11. students shoukl (be sensitive to/be concerned about/desire to be Invoked in) significant current 
political and social issues concerning French-speaking peoples throughout the world, e.g.. through 
cn»s-cultural actlviUes in Canada, cultural exchan^.{S-nO. S-186. S-272, S-357. S-440. S-5341 

12. students shoukl tctentify with the charactP-lstlcs of the French culture they most admire, e.g.. by 
roIe-playlng, modelling a particular characterisUc or a personality. IS- 111'. S-187. S-273. S-358. 
S-441.S-5351 

13. students shoukl recognize a need for/value/proniote) good cross-cultural relationships betur^n 
French-speaking and English-speaking people, e.g.. by partlcli»ting In an exchange program, writing 
a letter to thr newspaper. lS-1 12. S-188. S-274. S-359.S-442, 5-536) 

14. students shoukl (be aware of/acknowtedge/rmpect/value/admire) contributions to the historical and 
social development of Canada by French -speaking people, e.g.. through research projects, interviews 
with eWeriy citizens. 18-113. S-189, S-275, S-350.S-443. S-537| 

15. students shoukl (be aware of/be interested in /experience /identify with) routine events of daily life in 
a French-speaking culture, e.g.. by role-playing, watching a French movie. (S- 1 14. S- 190, 3-276. S-361 . 
S-444, S-538] 

16. students should (show an awarene^ of/be acUvely invohred with/identify with) problems associated 
with learning to speak En^lsh as a second language. e.g., by tutoring non-native speakers In English. 
18-115, S- 191, S-277. S-362. S-445. S-5391 



* Les objectifs de la categorfe atUtudtnale ttant repelds a chacun des six niveaux du Hccondalre. ils ne sonl pas ecrlts a 
chaque fols roals Indlques let enUr parentheses. 
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UNGUKTIC 
Uateniag 

By the end of Level One. the stmlent should he able to: 

1. demonstrate comprehension of regular -e» vertjs. e.g.. cliMiter, dansM. reganleT. atoier, 
icouter. Comprehension may be demonstrated by response to visual stlmuU. acUons. mulUple choice. 

2. ^nSisUaL comprehension of high frequency Irregular verbs, e.g.. avoir, itre. Tooloir. |S- 1 1 71 

3. demonstrate compretenalon of adjectives of quality, e.g.. bon, petit. magBlfique. les conlenn 
do base [S-118] 

4. demonstrate comprehension of the difference between frequently used masculine/ feminine nouns, e.g., 
comAn/eois^e. IS-U9] 

5. demonstrate comprehension of adverbs of quantity followed by the preposlUon de. e.g.. beaucoap de. 
pen de. trap de. IS- 1201 .con 

6. demonstrate comprehension of the use of possessive adjecthws. e,g.. mon. ton, aon. lb- 

7. Identify the amrmatlve sentence form. e.g., Je aids dana la dasse. IS- 1221 

8. Identify the negative sentence fiarm. t.g.. Je ne aula paa dana la classe. IS- 1231 

9. Identify forms of the interrogative using eat-co que and rising Intonation, e.g., E»t-ce qae tn es dans 
la daaae? Tn es dans la classe? IS- 124] 

10. Identify the personal pronouns with vetb forms In the present Indicative tense, e.g.. Wons 

dansons. IS- 125] . • u »t, 

U. Identify and differentiate between the emphaUc pronouns (pronom dlajohit) and relate them to \he 

appropriate subject pronouns, e.g.. Mol. Je chante. {1261 ... 
12 identify and differenUate between quesUon words and respond with short answers to simple questions. 

e.g.. OA eat J«an7 - H eat dana la aaHe de elaaae. gnl est-ce? - C'eat im andiant. IS- 1 27) 

13. respond to commands (Imperative mood), e.g.. Uve-toL Levea-ms. Leraa-nons. 15-128) 

14. Identify and differentiate between the definite and Indeflnite arUcles according to the number and gender 
ofnouna. e.g., Umalaon.uneaiaisott.leainaiaotta.deamalaoi». lS-1291 ^ 

1 5. identify and differentiate between the forma of the parUUve article according to the number and gender 
of noims. e.g.. delacr*me, duaacre. IS-1301 _. ^ ^ « i 

1 6. Identify and differentiate between the number and gender of adjectives used to describe nouns, e.g. . la 
grande maisoa verte. les graades awlsons vertes. IS-131] 

17. Identify and differenUate between the prcfXJslUons & and de with nouns, e.g.. Je vais aa ctafcma, D aort 
delamaiaon. {S1321 , „ . ^ 

1 8. Identify and dUIerenUate sltuaUons where the preposlUon denotes possession, e.g.. le Uvre du garf on. 

le at^o de mem onde. fS- 133) .t. 
19 identJfyanddlflerenUatebetweena»enamesofhoUdays.daysoftheweek.monthsoftheyear. seasons 

" and the weather, e.g.. comprehension may be ctemmsUated by responding to visual sUmuU. acUons. 
raulUple choice quesUons. etc. IS- 134) . ^ . r i.wu.i. 

20, demonstrate comprehenslo . of the basic content of a sequential text or story of a slightly higher level, 
e.g., by answering raiUUple choice quesUons In French. |S-135l 

Speaking 

By the end of Level One. the student should be able to: 

1. produce the correct deOnite or indeflnite article with nouns learned, e.g.. Qu'eat-ce que c est? - c eat 

une auto. IS- 136) , , . .i. . j .,..1=1,..= 

2. respond to sUmuU with the partlUve article with a limited number of nouns when the student wishes 
to say .some*, e.g., Tu as des cahiera? - Oui, j'ai das cahlera. IS- 137) . 

3. create short, simple sentences using common adJecUves of quality including colors, e.g.. C eat ua bean 
at^o rouge. |S- 138] _ 

4. respond to quesUons using the appropriate form of the possessive adJecUve. e.g., C'est ton Utto. Ma 
soeurs'appelleBIarie. lS-139) „. * , « j 

5. produce forms of the prepositions & and de before nouns, e.g.. Je vala au clnfema. C eat le Uvre dn 

gar^on. |S-140) 

Hi 
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6. respcmd to stimuli usli^ possesskin with the prep<»itkin de correct^. e.g.« A qui eat Tauto? - Cost 
rauto de ncm pteo. {S-14!] 

7. make certain mnms feminine and plural when necessary, e.g., on fttadiant/uae itudlante. nn 
Atudiuit/dM &tiidbuite.(S-142i 

8. respond to slmi:^ qi^tlons u^ng tht preposition de aaer an adverb of quanUty, e.g. , Tu ms beaucoi^ 
de dIaqiM? - Out J*at beaiwmqp do dlsqm»« [8^143] 

9. manipulate, recite and use in original ententes all forms of -er verbs learmi^ to date plus 
c^taln hi^ frequency Irregular verte such as aToir, £tye, slier, fiabe, iioiivoir. e.g., Est-ce que voimb 
^tudtes bM«€oi9? - Ooi, J*6ti^e boattfim^. Combtoi ds frires Mt-ce qm ▼oos aves? - J'at deux 
frtoea* (S*144] 

10. answer questtons using emphatic pronouns (pronom disjoint) in simple context, e.g.. Tot tu aimes 
is aU7 - Old, moi J'adora fat IS* 1451 

1 1 . make up c^^ina! questlcms and answer questtons teginnlng with oft, qiias^ comment, powquoi, 
eat-ca qua, eondden da. e.g*. Oft ast*ca q« tow allea samedl? * Ja vais ft la diaaothi^ue. {S- 146} 

12. make up and and answer questions using intimation only, e.g., Tu vas an cintaia? * Qui, je vais au 
clniaia* [F 147} 

13. mate up and answer questions i^ing all personal pronouns and the indefinite pronoun on. e.g., Je 
tmraOla, Bt tol? - n tniTsma. £t nous? - On tiavallla* fS'148] 

14. answer qMfsttons using the negative form ne ]ma ami change affirmatl^^ statements to negative 

statements, e.g., Tu chantea? - If cm, Je ne chante paa, n est beau. H n*eat pas beau. lS-1491 

1 5. answer questions pertinent to the weather and seasons, e.g. , Quel temps fait-il? - H fait beau. (S- 1 50] 

16. use in context the names of holidays* cbys of the week< months and numbers, e.g.. No^. a*est le 25 
dfteambre. IS 151] 

17. present simpte dialogues based on known vocabulaiy and structures, e.g. * - Bonjour, Luc. 9a va? - Pas 
mat. Bt toi? - 9a va. Oft cst-ce que tu vaa? - Je vais au cinema. {S- 1 52) 



Reading 

By the end of Level One, student should be able to: 
L read with comprehension (aloud or silenti)^ passages containing the itnguistic structures experienced 
at this level* {S-153] 

2. pronounce with reasonable accuracy passages containing familiar UnguisUc structures and vocabulary. 
IS" 1541 

3. respond In Fkiench to simple questions based on a passage.{S-155I 

4. demonstrate comprehenston by responding In English to questions requiring a more in depth 
comprehension of a passage. [S-1561 



Writisg 

Although the emphasis at this level is oral, by the end of Level One the student should be able to: 

1. ^lect and express in writing the definite article with nouns appropriate to this level, e.g., la maison^ 
lea garfona. IS- 1571 

2. select and use In writing the indeflnlte article with nouns appropriate to this level e.g. une maison. des 
garfima.{S-158l 

3. select and use in writing the partitive article with nouns appropriate to this level, e.g., de Targent, de 
la mwk|ua. {5^159) 

4. select and use in writing common adjectives of quality including colors with nouns appropriate to Ibis 
level, e.g., laa JauuM flUaa, tme malaan bUmche. (S- 160) 

5. select and use in writing the prefKHsitions A and de with nouns appropriate to this level, e.g., au cinl^ma, 
daladawa. IS-161] 

6. select ami use in writing possessive adjectives with nouns appropriate to this level, e.g.. mon Uvre, sa 
soaur. (S 1(^1 

7. select and use in writing fom^ of the preposition de to denote possession, e.g., hi daase du 
profMaaur« [S-I631 
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8. select and use in writing the feminine form of nouns appropriate to this level. c.g.. I« 
oonain/Ucottilns. IS- 1641 , 

9. express In writing the present tense -«r vefbs and irregular verbs appropriate to this level with au 
peiscmal object iHonouns and the indeanlte pronoun on. e.g.. Je reside U tilftvlsion. ®le a de 

rs^ent. is-ieq ^ . 

10. write simi^ questtons using qiiand, comment, pouxqw^ est-ce que, ranbien de. e.g.. guana 
Mt-iMi quo ta s« ^6^7 IS- 166] 

1 1. differentiate between and write ftedaraUve. negative and interrogative sentence forms, e.g.. Je retfaxde 
le Je ae nfside pM le film. Est-ce que tn legsides le fflm? [S-1671 

12. use emphatic pronouns (praiom dNoiBt) correctly in writing within the context of an expression or 
sentence, eg.. M0I, Je a'abae pas le tnvsU. IS- 168| 

13. use adverbs of quanUty correctly In writing within the context of an expression or sentence, e.g.. BUi 
a be«icoi9 d'HTgeat. IS- 1 69| 

CULTURE 

By the end of Level One. the student should be able tn: 

1 . identify and describe, preferably m the target language, the dates and characterisUcs of principal Rtes. 
e.g.. Roil, nqim.tS-170] . 

2. reproduce orally and in writing basic vocabulaiy related to three of the foUowlng: school, clothes, house, 
family, sports, weather, time, calendar, seasons. (5-171] 

3. compare and contrast at least three of the above with the students environment and that of 
French-speaking peoples. [5-1721 

By the end of Level One. the student should be able to: 

1. recognize aiui reproduce orally the names of the ^^adlan provinces In French. [S- 1731 

2. recognize basic geographical tcruw. e.g.. montafnes. fleuves, oetons. (S- 1741 

By the end of Level One. the student should be able to: 
1 . recaU three or four songs introduced during the year, e.g., 6 Canada (French veraion). (S- 1 75] 

LEVEL 2 

ATTITUDINAL (FOR ALL UEVELSf 
Objcctlft S-176 A S-191 

LINGUISTIC 
listening 

By the end of Level Two. the student should be able to: ,,,^01 

1 . demonstrate comprehension of the demonstraUve adJecUve. e. g.. by giving English equivalents. (S- 1 92} 

2. respond accuratefy to quesUons which contain interrogaUve pronouns, e.g. . A qui est co Uvre ? - C'cst 
ABUL {S-193] 

3. Identify and differentiate the object pronouns according to type and poslUon. e.g., n U regarde. Je lui 
tU^one. Elie nous pMle. J-y Tals. 15-194) 

4. demonstrate comprehension of present In^catlvc: pass* compost. Imperfect tense expressions a y 
avalt. c'fttalt H lal»i»lt: impereave: futur proche. e.g.. by giving English equivalents. fS-l95l 

5. Identify and differentiate between regular -er and -ix verbs in the present indicative. (S- 196J 

6. Identify and differentiate between verbs conjugated with avoir and Stre In the pass* compos*. 
IS- 1971 
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7. ctemonatrate comprehenston of the vertKS voir, fmndre, renlr in the present ii^icative. e.g., by giving 
English equivalents or respofiding with an actton. IS- 198] 

8. kientlfy and differentiate between qwstlcms ccmtalnlng e«t*«e que or sut>^ct-verb Inversion In 
the afflmrattve and negative and after «lveHb» of time. e.g.. QMad va»-tu7 Qoaiul eat-ce que 
tu vaa? fS-1991 

9. reco^iK the use of tbc infinitive complement of the verb after aUer* afanw, devoir, pcnrrokt voialoir. 
e.g., iTaimfi muger. IS-2(M:Q 

1 0. recc^nlze the use of reported speech after din que in the present ixxlicaUve. e.g., EUe dit qu'cUe alma 
Im mind^m.tS-2011 

1 1 . identify pronominal verbs and differentiate between their use in the present, jmrnrnk comirasft and the 
imperative mood, e.g., Ta te IftvM. Tu t'M lev6, Live*toL {S-2021 

12. Identify and differentiate tetwecn these negative forms: na— Jamais, iie-*-plWp ne~^iie« 
ne^rien. IS*203] 

1 3 . recc^nlze anddeoKmstnite comprehen^n of adverte of time, manner, place, quanUty. e.g. , by matching 
mulUi^ choice Items to Ulustrattona {&-204] 

14. identify and dlfTerentlate between the use of prefKKSltlons In the folbwlng situations: A ami de. singular 
and pluraL e.g., n parte an gar^m* H ]^Ie avs gar^oiis. de alter the negative, e.g., Jc si*ai pas de 
pate, de after aivert» of quantity, e.g., JTal beaucmv de tnvaSU A and names of cities, e.g., A 
Vaneovrer. aUt ans, ca before provinces and countries, e.g., au Canada, an fttats4liiis« en Fiance, 
da and names of cities, e.g. de M<mtrl«l. different forms of de l^fore countrks. e.g., du Japan, mn and 
au before seasons. e.g., an hirer, au pti&tampa. use of poor to indicate destination, goal. e.g. . Je ]mn 
pour Farhi. [8-205] 

1 5* demonstrate comprehension of the basic content of a d^c^ue, a sequential text or a story of a slightly 
higher level, e.g.. by answering multiple choice questions in French. lS-2061 

Speaking 

By the end of Level T\vo. the student should b^ able to: 

1. qualify nouns using the partitive article. e*g*. Je mange dn pain. Et toi? - Je mange de la 
salads. fS^207I 

2. use nouns with the appropriate article, e.g., Je regards le programme A la tAlftvialoii. (S-208] 

3. differentiate between the masculine and feminine, singular and pluiBl forms of nouns, e.g.. un 
oimiaf /ima oimlAre; tmt auto/dcs autos. fS-209] 

4. create senteni^ and responses that Include adjectives of quality known to this point using correct order 
and agreement, e.g., mm gnwsa auto amAiieaiae. 15*2101 

5. formulate questions using forms of the interrogative adjective quel, e.g.. Quel film w ^e que ta 
aimes? Qaelles Atudes ^-ce que tu veux faira? {S-21 1] 

6. express pc^sesslon using all forms of possessive adjectives, e.g.. Le livrc est A toi? - Qui, c*est mon 
Uttc. IS 212] 

7. produce sentences or responses using emphatic pronouns {pronom disjoint), e.g.. Mot, j*aime le 
hockeyf iS*213| 

8. ask questions using the interrogative pronouns qui? and quoi? preceded by the prepc^itlon A. e.g.. A 
qui est-cs que tn ]miies? A quo! est-ee que tu Joues? IS-2141 

9. create sentences and responses using the pronominal adverb y and direct and indirect object pronouns, 
e.g.. Jc Tsis au cin&ma. J*y vals A sept heures. Tu tAIAphones A tea axnis? - Oni je lenr tAlAphone 
souirent. lS-2151 

10. manipulate in pattern drills, dJ^ogues and creative situations regular -«r. -ir, re wrbs in the present 
and paasA ccmposA ami in the imperative mood, e.g., Et eux. lis attendant. H Unit. Et vous et moi, 
ntrnt f {S-216] 

1 1 . manipulate ami the irregular verf >a voir, prendre^ venlr In simple sentences In the present and 
pass* compost, e.g.. Je vnk$ en ville. Je suls aUA en ville. [S-2 17] 

12. use the panA cimi|mA of regular -er, -ir . -re v^rbs as well as irregular verbs introduced in the content 
whether conjuf^ated with arair or Atre. e.g.. ga*est-ce que tu as &it hief soir? - J*ai jouA an hockey. 
By changing from present to passA eomposA; by answering qti^stlons using the passA eompcrsA. (S-2 1 8| 

13. use and manipulate pn>nominaj verbs in the present tense, e.g., Je me lAre A riz heures. {S-2 19] 
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14. uae the Imperative mood of veibs known to date In the afflnnatlve and the negative. e.g.. ftends 
I'antabwt Ne ^ries put TW»«fflon»t {S-2201 ^ « , 

15. use imperfect tttiae expresstonsc'fcffclt. llF«v«it and il IWMlt. e.g.. Hier. e'fcUIt dfananche. D fkiMit 
bc*ii.llB*y«vaitpMdsB«i«es. l&-221i ^ - ^ 

16. express the future using fatnr proehe. e.g.. Je vaia danser. Qu'est-ce que tu tu faire cette Hn de 
■fimatnnT [S-222] 

17. repwt what othere have said by using dlie que In the present tense, e.g.. n dlt qu'U ra mu 1^. IS-223I 

18. uae the ne^tive fiwms w-^amlm, ae— ^ns. ae— que. e.g.. E»t-ce que tu regardea la ttt* 
l«a^r7-Itai.jeii«»egwdeJ«aial»l»t*I*.IS-2241 , 

19. create original sentences using certain high frequency advert» such as Mea. qnelquefola. sooveai. 
beattcaap.BttLe.g.. Eat-ceqi»tu dansesMeaT- Son. jedaaae mall lS-2251 

20. manipulate forms of the pi^wsittons A and ds preceding fiatmUtar nouns, e.g.. Tu vaa au eiataia? Tu 

k la dtecotli&qae? C*«st le lirre du gwf oa? - If<m* e'cst le Uvn de la Jenne ftUe. lS-226] 

21. use the partitive article correctly after a negative form or an adverb of quantity, e.g.. Bst-ce que vous 
avM du saei«7 > Ifoa, Je a'al paa de smre. «rat beaneoiqp de devolnl {S-227] 

22. use the names of the seasons and months with their correct prepositions, e.g.. ea Jaavler. ea *t*. au 
p giatem pa. {S-228] 

23. use the preposition pour to indicate destination or goal. e.g.. Je Tals & I'fccide pour awUcr. Je pars 
poiarVa»MUV«aiS-2^ j * 

24. ask afflnnatlve questions using the inversion structure In the present tense only. e.g.. gnand vas-tu 

au cfafaaa? {S*2301 

25 compose and/or present dialogues based on vocabulary and structures known to date. e.g.. - gu'eat-ce 
que tu Tas &ir« cette fla de seaudaeT - Mm fuaUle et mol. aous aUons faire du sW. - Nous y 
soauaes allte dimaache passi. C'italt fantastique! {S-231) 

Readlag 

By the end of Level Two. the stiKient should be able to: 

1 . read aloud or sUently. with comprehension, passages containing the linguistic structures experienced 
at this level. e.g. magazines, readers, literary exoMpts. (S-232j 

2. pronounce with reasonable accuracy passages containing familiar linguistic structures and vocabulary. 

IS-233! 

3. respond In French to simple questions based on a passage.lS-2341 

4. respond in English to questions requiring more In-depth comprehension of a passage. lS-235) 

5. paraphrase a reading passage m French. lS-2361 

6. Ulustiate the passage read in another medium, e.g.. by roIe-playlng, art. pictures, etc. 1S-237| 

7. initiate questions or statements based on the passages or excerpts real. IS-2381 

8. make inferences about unlamlUar linguistic structures and vwabulary. 18-239) 

Writing 

Although emphasis at this level is sUU primarily oral, by Oie end of Level Two. the student should 
be sJi^lc toe 

1 . use the appropriate form of the singular or plural definite or indefinite article with nouns already known, 
e.g.. l« Uvre/le* Uvres; rhMnmo/le» honunes; uae fenune/des fcnunes: uae oraage/des oranges. 

lS-2401 

2. spell names of holidays, days of the week, months and seasons. IS-241J 

3. write the feminine and the plural forms of nouns, e.g.. nn consln/une couaiae; un U»re/des livres; 
ua bnrean/des bureaux. lS-2421 . j i„ 

4. write appropriate clanges In Interrogative and possessive adjectives accordmg to gender and number, 
e.g.. guel stylo? Quelle pi«e7 QaOm stylos? Queues pages? Mon pAre. na aiftre. me» couslas, mes 
cousiaes. aim frtee. sa sosur. »e» oacles. ses tantes. aotre p*re. notre mftre. nom voisias, aos 
Toislaes. IS-243] 

5. make correct agreement in number and gender »f adjectives of quality, e.g.. 
grasul/grands/^uade/graades. 15-244] 
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6. Identify the irregular foni» erf these adj^ttves of quality: b«*tt. boa, bosevmii, Ticnx. lieiirarac, himac, 
gentfl. [8-2451 

7. ct»(»e the CGiTCct pcsltkm fx aU at^tlvefi leaned to date. e.g.. nn petit gu^oa, one gmade fiUe. 
nam woltan nngci. na ttive iiUwIUgeat. (S-246] 

8. wrtte the correct fom of die mtent^ttw jmmoun^ in s». questlcm. e.g.. Qui anlve? Sue fidtMhrous? 
^'Mrtrce qas fidtcs? Afce qMi eat-c« fae ta IS-247] 

9. receptee sltuattons in which tlw adveifolal pronoun y can be used In place of a phrase of kx»tlon and 
fonn a smtence with 7 In tl» ccmct posltlm. e.g.. Bft-ee qa'U teste doiw la MOle? - Oal. U 7 rcsste. 
Eat<«w qu'U va ea Tliio. - Ctad, U y ^IS-248| 

10. write the fvesent Indicative of regular verbs emUng In -re and -Ir. e.g.. Je inreada le mfitro. BUe Halt 
Ma tiSfaiL (S-249I 

1 1 . wrtte the present ii»licattve of the Irregular verb w^. e.g.. n vait le aiatch. 15-250] 

12. wrtte tbt p— ft compnsA of verbs stt^lcd to date Including pronominal verbs using auxiliaries avoir 
and fttrs. e.g.. n a doaaft. n eat aHft. U s'eat haUnft. IS-251I 

13. wrtte tl» tvtm ^ochs. e.g.. Je vate aaagw. fS-252! 

14. wrtte afiBnnatlve and negative questions using subject-verb Inverston. e.g.. Qae fiilt-il7 Ne vas-ta pas 
* Paris? (S-2531 

15. write affirmative and rwgatlve questions using VNb Inversion with interrogative adjectives and adverbs 
of i^ce aiMl time. e.g.. k qptHlm hmuc Tw-ta ches le deatbte? Oft ▼as'ta? {S-254J 

16. use In writing an infinitive as the cmnptement of these vCTbs: aim«r. aUev, deroir, fslloir (II fiaut). 
pouwoix, Tenir, vouloir. e.g.. n vent donser. IS-255] 

17. write dire qne In present tense as an introduction to reported speech, e.g.. 12 dit qa'il est latlgni. EUe 
dit qm R^beart a quatmse aaa. fS-256} 

CULTURE 

By the end of Level Two. the student should be ^le to: 

1. Identify and describe, {neferably in the target langua^. the dates and characterisUcs of sfM^clal fStes. 
e.g.. CaiBwral. Matdi gxas. hoUcteys. [S-257| 

2. identify and reproduce In a simple context vocabulary related to three of the folk, wing: professions, 
cuisine, dining table, transport the femily. the telephone. domesUc animals and sports. lS-258] 

3. compare and contrast aspects of three of the above with respect to the student's environment and that 
of French-speaking peoples. e.g.. length of the working day In France. lS-259} 

By the end of licvel Two. the stwient should be able to: 

1. develop l^tening skills by discriminating betu^n sounds and patterns provided through exposure to 
French songs. lS-2^] 

2. develop pronunciation skills by singing French son^. IS-261| 

L£VEL THREE 

ATTmn>II«AL (FOR ALL LEVELS^ 
Objectlfi S-262 ft S-277 



LINGUISTIC 
Listenlag 

By the end of Level Three, the student should be able to: 
1. identify and dUTerentiate between regular, comparative and superlative adjectives, e.g.. grand /pi us 
graad/le pins graad. lS-278] 
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2. densmstmte comprehenston of superlative and comparative adJccUves. e.g.. BIU ^ pia* beau que 
jM^pias. iS-27SH 

3. Identify and dlfiferentiate between object pronouns according to type and position In an afllrmatlve or 
negative sentence, e.g.. H b*7 ea « pas. {S<2^1 

4. identify, dififeientiate between and demonstrate comprehension of relative pronouns qui and que. e.g.. 
r]iMniMq[a«j«Toia^{S-281] 

5. Identify and dlfiferentiate between the difiSerent tenses of the verbs studied to date and the simple future, 
ex. (airioBidliai} Je narelie: (hler) J'al fli«Kh«; (demala) Je marcheraL lS-2821 

6. demonstmte comprdioision of the veito tenses studied to date. e.g.. the simple future by responding 
to questions starting with dsmalii. IS-283] . , ^ . . 

7. identify and differentiate between indicathne present verbs ending in -er. -Ir. -re (regular) and -oir. -Ir 
(Lxreiiulai). e.g.. sarolr. donnir. IS-2841 , j , ,i, 

8 kientify and dlSerentlatc between the use of the paaak compost imperfect and venlr de plus the 
InflniUwe In the present indicative only. e.g.. J« I'al vu hier. Je le royals tans les Joms. Je vlons de 
lsr«ir.IS-285! , ^ 

9. recognize the change in the past participle in cases of agreement with cither fttre or avoli. e,g.. J« les 

■i fidtas. lS-28^ 

10. recognize the use of the cranplententaiy inanitlve with auxiUaiy verbs teamed to date as well as simer 
mlsw, croim. dteirer. laissa. poiser. regarder. senUer. woix. {S-287] 

1 1 . Identify and dl0erentiate betweoi the tenses used after reported speech Intnxiuced In the present and 
past e.g.. n dit qu'il vtesdn. U a expUqaA qu'fl aOalt ea vllle. IS-288} 

12. Identify pronominal verbs and dlflcrenUate their use in the foUowlng tenses: present IndlcaUvc. 
imperative. passA eomposft, imperfect and future, e.g.. Je me Ifcvs. l*ve-toi. Je me suls lev*. Je me 
lerate. Je me l«v«nL [S-289| 

13. tdesitify and differentiate between the m^Uve forms ne— penomse. ne— que, no—rien, ne— jamais, 
in simple and composite tenses, e.g.. Je ne rvim rlea/Je n'ai rien rn: Je ne voH pei»onno/Je n'ai vu 
pe»aime.«.g., Jeiiiaag«bleii./J'alUenmaiig6. IS-290] ,o 

14. recognize where adverbs are placed In sentences, e.g.. J« mange bicn./J*al blen mang«. IS-29iJ 

1 5. demonstrate comprehension of the baste content of a sequential text or story of a sUghtly higher level, 
e.g., by answering mulUple choice questions m French. |S-2921 



Speaking 

By the end of Level Three, the student should be able to: 

1. use the partitive arUde In all situations with vocabulary learned to date. e.g.. J'al achcte du pMn et 
desMscnits. lS-293] 

2. use the definite and Indefinite article In aU situations Invoking vocabulary known to date. e.g.. C'est 
Iafl]ad«l'ldstolre.[S-294l ^ , 

3. produce a wide range of sentences using adjectives of quality in their correct form and poslUon including 
common irregular forms. e.g.. J'ai de« nonvesnx amis. C'est un nouvel avion franfais. lS-2951 

4. produce sentences expressing comparison and the superlative using familiar adjectives and adverbs 
including the irregular case of meflleur. e.g.. Jean est plus grand que Oaode. Jean est le idmi grand 
gar^on de la classe. Jean court plus rite que Marc. H parte fraa^als miens que mol. (S-296J 

5. manipulate and produce expressions using forms of the demonstraUve adjecUve ce. e.g.. ce 
gax^on/cette fllle. (S-297] « i.t ^ 

6. answer questions using aiKl produce sentences centring the advertilai pronoun en. e.g., ComDien ttc 
frires as-tu? • J'en si denx. Je n'en al pas. {S-29B1 

7. use direct and Indirect personal object pronouns as well as the adverbial pronouns y and en Including 
sentences containing composite verbs. e.g.. Venz-tn slier an clntou? - Hon, Je ne veux pas y aller. 
As-tn parU k Jacques? - Oui. Je ltd ai pari* hier. {S-299] 

8. manipulate direct and indirect object pronouns y and ea with the imperative mood In the amrmatlve 
and negative, e.g.. Vss-yf Donne-moi le Urn. He ricoute pas. Presds-en! |S-300j 

9. form sentences using the relative pronouns qui and que. e.g.. La fllle qui est pr*s de U poite s'appcUe 
BSarie. J'alme la robe que J'ai achetie hier. (S-301] 
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10. use regular veibs and a wider variety of irre^uku- verbs fouml In the course content In the present 
jmami compomi and future stmpte tenses as well as in the Imperative mood. e.g.. Change the present 
to the pmmb compel and the future. J« Tab ~ je subi bU6 — J*lnL fiats ---J*al fiai je flnlial. 
IS-302] 

1 L manipulate and use In respons^i and slm|^ dialogue the Imperfect tense of vert^ known to date. e.g.. 
ns chantainnf, Je fjnisssfa mes deroiim. (S*303i 

12. manipulate and use in creative dlalo^oe situations the present. paM« craipos^. future and imperfect 
tenMs am) the imperative wood of pktmominal vert». e.g.. Ce matin, Ji* me rats ler6 k mpt heuru. 
Repose^toL Ne rinqul&te pas! Je m habUlefai bientdt. & se lasait A hitit henres tous lee jouie. 
{S-3041 

1 3. report or formulate questions or statements derived from simple statements or directives such as: e.g.. 
Dema3ide4iii ce qu'fl a dit. — gu'eet-M que tu as dit? — J*ai dlt que je u'almais pas cette 
musique. ~ n a dlt qu*il a^ahnait pas eette mosiqne. Dis-Ittl de paiier ^us fort. Me plus forti 

{S-305] 

14. use tlw negative forms nm ~ Jamais, ne — ne — que, ne ~ penmme, and ne ~ rien In 
senten^ with verb toises learned to date, e.g., gu*ei«-ce que tu as tu? - Je n*ai rieu to. Qui paile? 
Je a*ai ru persoane daas la saIle4S-3(M] 

15. create sentences using a vartety of adverbs in their connect position. e.g.« Est-xe que tu as Tisite 
CampbcU Blv«? • Oul. Je Tal dl^JA Tislt^, Veux-tu aller A la plage? - Noa, Je Tais plutftt aller ea 
▼file, {S-307] 

1 6. use the preposition de fcdtowing negative forms or adveitm of quantity with vcK^ulary luiown to date, 
e.g.. Je a*ai Jaaiaie aehet« de via. (S-308I 

1 7. use the approprtete preposittons {forms of k. forms of de or en) before nam^ of cities, provinces and 
countries, e.g.. O habite & Chicago, awe fitats-Uals. Ilestne en Sa^tchewmn.I5'309] 

18. present dlatogues and/or short oral reports on cultural or personal topics of interest e.g.. a favorite 
sport recipe or vocation. {S-310I 

Reading 

By the end of Level Three, the student should be able to: 

1 . read aloud or silently with comprehension, passages containing linguistic structun^ experienced at this 
level, e.g., magazines, refers, newspapers, literary excerpts. lS-31 1] 

2. pronounce with reasonable accuracy passages containing familiar linguistic structures and vocabulary. 
(5^3121 

3. respond in i^nch to simple questions based on a passage.{S-313| 

4. respond in English to questions requiring a more in-depth comprehension of a passage. 18-314] 

5. paraphrase a reading passage in French. {S-315] 

6. illustrate a reading passage in another medium, e.g.. role playing, drama, art etc. lS-3161 

7. initiate questions or statements Imsed on a reading. (8-3 17] 

8. make inferences about unfamiliar linguistic structures and vocabulary while reding. 18-3181 

9. demonstrate an understanding of differences in Ufe-stytes where reflected in a reading passage, |5-3 19} 

Writing 

By the end of Level Three, the student should be ^Ic to: 

1 . express in writing, with necessary modifications according to the situaUon. the following concepts (with 
nouns or structures appropriate to this level): the partitive article, the gender and number of nouns, 
adjectives of quality and interrogative and demonstrative adjecUves. e.g., du pala* de raxgent? quels 
Urres? cet hoaime, cee id^es. {8-3201 

2. use adjectives of quality in their correct position in written work. e.g. . oae volture blanche, ime bonne 
id§e. {8*321] 

3. use emphatic pronouns (proaom disjoint), interrogative pronouns, direct and indirect objects pronouns 
and the adverbial pn>noun en in written vrork. e.g.. Qui a Colt ^? Lui ou eUe? Comblea de fibres 
aves-Toas? - J'ea at trois* {8-3221 
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4. dlsUngulsh between the relaOve pronouns qui and que In written form. e.g. . VoUA BSarianae qui arrive. 
Le gax^^on que Je caainaJs s'appeUe Marc {S-323] 

5. use the preposition de aOer the foUowlng adverbs oi'quanUty: beaucoup. trop. m pen, aMe«. tant. 
eimblen. e.g.. beaucoup de pmnnuw. trop de traTaO. lS-324) 

6. express in writing In a sentence -oto. -Ir Irregular verbs in the present indlcaUve. e.g.. savoir. doimlr. 
partir. fS-325} 

7. use aU Imperative forms of vtiba studied to date. e.g.. Aase7e«-Tous! Cammencea! Coatlnuonal 
Dcp£che-toif {5-326} 

8. write with appropriate modifications the agreement of the past participle in the pass6 compoafi. e.g.. 
La Toiture que J'ai aehet6 eat rougo. EUe eat bU«b en ▼iUe. If oua nona sonimea lev^e)*. IS-3271 

9. m writing select the present tense of the special construcUon Tenir do to indicate immediate past time, 
e.g.. Je ▼iflaa de le voir. /I have Just seen him. lS-3281 * * , . , 

10. use In writing the Imperfect tense of aU ovular and irregular veriis learned to date. e.g.. Antr^ols. je 
jouala au tennis. Bt elle? - EUe Jouait au tennis tr*» souvent. |S-329l 

11. write the future tense of all regular verbs with necessary modiflcaUons, e.g.. Tu to laveraa. Bile 
^couteim. Us choiainmt, Elle vieadra. lS-3301 , „ , i% 

12. identify the future tense forms of Irregular verbs and use them In a sentence, e.g., Dcmaln. U y Ca^oir 
un match de footbalL La aemalne prechaiae. elle (faire) d« sU. Samedi prochala. nona Ipoiwolf 1 
regarder le chanipionnat.(S-33 1 } . . . , , . 

13. start from direct speech and form reported speech using the new tenses Introduced at this tevel and 
manipulating verti structures, e.g.. Jo ▼iens./O dlt qu'U vlent. U dit qn'U ▼iendm. Q dit qu il eat 
▼enu. n a dit qn'fl venalt. lS-3321 

14. change the meaning of sentences by using these negative forms in aU tenses studied to date: ne - 
lamaia. ne — plus. e.g.. A ne vlent Jam^ Louise ne Jouait plus du piano. IS-3331 

15. using subject-verb inversion, write quesUons beginning with o4, quand. 4 queUe heure. pomquoi. 
conAiea. comment, e.g.. Poufqw»l ▼iena-tu Id? Pourquoi eat-tu venuCe)? Oik allait-U? 4 qneUe 
heure seraa-tu chea Slmiuie? lS-3341 

16 in writing use forms of the prepositions 4 cr de with the definite arUcle making the modiflcaUons 
required by number and gender, e.g.. Je vaia au clnfcma. n a achet* dea diaquea. Je tmvaUle 4 
I'teole. lS-335} 

17. ijse the preposiUon de after a negaUve. e.g.. Domain, ceat samedi. alow Je n'al paade travail. IS-3361 

18. write forms of the preposiUon 4 and de to denote possession, e.g., Ceat 4 qui. ce crayon? - C eat 4 
moi. Void la Toiture de Jean. IS-337i 

19. demonstrate in writing the use of the correct preposiUon before towns, countries, seasons, e.g.. Je irmiB 
4 Montreal. Je viena de Troi»-Rivi*re». Je valm faixe le tour du monde: Je vai» d abord aua 
fetata-Unla. enauite au Japon. et en Chine, puis en France. Ce sont dea Toyageura qui rlennent de 
toua lea paya du monde: de la Suiase. du Meaique. de riran. d-» AntiUea. En g4n4ral. en Colombie 
Britanniqne Isic). U fait beau en itfc. fl pleut en automne, il fait froid en Wver et au prlatemps. U 
{deut. {S-3381 

20. write sentences containing Uie preposiUon pour to Indicate desUnaUon. e.)i.. Void le train 
pour I^ria. iS-339! 



CULTURAL 

By the end of Level Three, the student should be able to: 
I. IdenUfy and describe in the target language the dates and characterisUcs of special fetea, e.g.. le 24 

Juin; le ler mat {S-340j r. • 

2 IdenUly and reproduce some vocabulary related to three of the foUowlng: ^ter wriUng. postal services. 
■ employment, professions, mtervtews. the restaurant, autobiography. intemaUonal travel, automobile 

garage, buildings, fauna, birds, plants, spcciflc sports, sports personaltUes. hobbies, musical 
instruments and driver s licence, e.g.. ordering a simple restaurant meal, applying for a summer Job. 
wriUngaletter. lS-3411 ^ ^ » ^ .u » r 

3 compare and contrast aspects of the above with respect to the students environment and Uiat of 
French-speaking peoples, e.g.. Canadian and French restaurant meals. P.T.T. and B.C. Tel. naUonai 
sports of France and Canada. lS-3421 
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By the «id (tf Level Three, the sludrat should be able to: 

1. develop an expanded vocabulaiy of geo-poUUcal tennlnolofir. e.g.. les carte*, 1« 8ii«bec et la Fimnce. 
!«a piwrlacea, lea nictates. iS-343] 

2. reproduce waUy and In writing simple vocabulary related to politics, e.g.. le pmalei' aiinistre, U 
prteidaaft, laa mJabtrBa, lea dftpntia. lea conaaiaen miiaiclpaiix.{S'344i 

By the end of Level Three, the student should be able to: 

1. develop listening skUls by dlscrtrolnating between sounds and patterns through exposure to French 
smiga. lS-3451 

2. develop pronunciation skills through practices Involving the singing of French songs. iS-346] 



LEVEL FOUR 

ATTXTDDnCAL (FOR ALL LEVELS)^ 
Objectifii 8-347 A 8-362 



LINGUISTIC 

By the end of Level Four, the student shouki be able to: 

1. Identify, differentiate between and den^nstmte comprehension of the demonstrative pronouns: celui. 
ceO«, wiiXa ctUem by responding orally to questions, e.g.. Quti Um7 Celui dn firofeMcur. Celul qui 
Mt m la UUe* Celni J'ai In. [S 363] 

2. identify, differentiate between and demonstrate comprehension of ce qui, cm que, dent, lequel 

and e.g., by filling in the blanks* Je sals (ce que, ce qui, dont. o4) est sur 

la table* 18-3641 

3. identify the prewnt subjimcttt^ and introductoiy phrases requiring the subjunctive, e.g., Crojrez-v'oaa 
qu'll vteme? Bleu que ncma alliona... Q vent que Je parte! {S-365j 

4. differentiate between the forms of the present iiuilcatlve and the present subjunctive and differentiate 
between the use of the present subjunctive and the i^esent indicative, e.g. n dlt que Je vals. n vent 
que J'ailla* lS-366! 

5. denwnstrate comprehension of use of the pnmh compost as opposed to use of the Imperfect e.g.. by 
underlining the correct expression when read by the teacher. D'habitudc, U (naiigealt) (a mangi) ches 
Hem. n (mangeait) (a maagi) ches Flam samadl demler. {5-367] 

6. differentiate between forms of the present conditionals past conditional and pluperfect, e.g., 
J aimania/J'auiala alm«/j*avala aim6. {S 368) 

7. demonstrate romprehenslon of the present conditional, past conditional and pluperfect e.g.. by giving 
English equlvatents.{S-3^1 

8. Identify conditional clauses (future, present pasU introduced by si and differentiate between the 
respective use of each verb tense, e.g,, M Je lo Tola, Je lul parleral. SU Je le royals, Je lui parlcTaia, SI 
Je ratals tu, Je lul aoraia pari*. IS-370] 

9. recognize the special use of the present indicative with depuls, U y a.*.que, Toll&..*que. e.g.. J*attends 
depaia mldi. J^atteada depula quinae misiittea, {S-3711 

10. identify and differentiate the use of pronominal veihs in aU the tenses known to date. |S-372} 

1 1 . denKinstrate comprehension of the comparative and superlative adverbs, e.g.* match a statement to an 
appropriate pricture. |S-3731 

12. demonstrate comprehenston of the basic content of a sequential text or story or dialogue of a slightly 
higher leveL e.g., by answering multiple choice questions in French. lS-3741 



* Lc tcxtc 540US cettc rubrtque elant identlque a celixl dc fa pa^^ 107. bien voulolr s'y ft'p(?ricr, 
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SpMldng 

By the end of Level Four, the student should be abte to: 

1. use in all appropriate situatlona the definite and Indefinite article and demonstrate knowledge 
of special uses. e.g.. ho p«tit Hene est im boa Mrialew le msident. je sois de 
▼a«ra sfls. lS-3751 

2. use adjectives In their correct fonn and position Including further Inregular forms In a broad range of 
sentences, e.g.. C'*t«it nae bells Jenae filte cuudlesme. lS-3761 

3. produce sentences expressing Ideas using the comparative and the superlative with adjecUves familiar 
to the student including further irregular examples, e.g.. Tu mm pl» que ltd. II est le plre dec houunes 
de ma nrrnisfMSwrT Ce cheaite e^ pltw mauvais qae I'aiitre. C'est le |das aiaitvals chcmla d« 

4. use aU tmses teamed so far with ease in sentences, and the direct and indirect object 
pronouns as well as the adverbial pronouns y and en in sentences having complementaiy 
infinitives, e.g.. Les Duslos ae tear ea wt pss pmAh. Je vais m'en occ«p«». L's*e«-was envoyA leo 
y chereher? {S-378| 

5. use with ease the direct and Indirect object pronouns as well as the adverbial pronouns y and ea in the 
imperative mood both In the amrroative and negaUve. e.g.. AwwAes-loa-mwis. Me lai en empmntex 
pwk Bfoatn-m'ea. ^-3791 

6. use the demonstrative pronouns In all situaUons. e.g., Je prMire celal-ci A ceaa-I*, CeUe-cl est idas 
latteessaate ^ eelles-U. lS-380] . , 

7. be able to respond using the relative pronouns (ce) qui (cej que. dont. oik. lequel. e.g., Qa est-ce qui 
Toas fatteease? - Ce qoi m'ta t tieaa e . c'est U masique. {S-381) 

8. use the InterrogaUve pronouns in conversation, e.g. Montres-mol vos exerclces. - Lcsqucls 7 
Aaportea-mol aae cravats. - Laqadle? lS-3821 ^ r ^ 

9. choose when answcrtng questions and in simple dialogues between the regular verba of the present 
indicative and the present subjunctive, and use some of the more common irregular verbs in the 
subjunctive mood such as alto. tmOx, Ikifs. poaroir. savok and ▼oalolr. e.g.. Veux-tu que Je flnlsse 
iaesdewlis7111IaatqaeJosachslar*pcms«. lS-3831 

10 use in a wide range of sentences and in dialogiKs the imperfect tense In contrast to and in conjunction 
vrtth the p—mb compost and the coiKlitional tenses, e.g.. Quel temps fialsalt-a hler qusad tous fites 
sUi aa pan? J'svais le temps. Je fexais mw deiroln. [S-3841 

11 produce sentences and responses using the present condlUonal tense, e.g., gu'est-ce voua 
Tondries. Madame? - Je ▼ondrate une tmam de th*. SI J fctals riche. je lui doaaenls uae 

aato. fS-3851 ^ „ ^ ... 

12. respond to quesUons using the past conditional, e.g.. Nous aarions donn& de 1 axgeat au mendlant 
s'fi ravalt demand^. Sst-ce que tu I'aurals frapp*? - Oui. Je l aurais frapp*. 15-386) 

13 respond to questtons using the pluperfect tense, e.g.. A neaf bearcs. J'avais d«J* flnl moa travaU. 0 
hUit scstl de la malson qaaad je lul ai t^&phon^- maisoa? - Oui. 
U fttalt d*^ sorti. lS-387] , . ^ _^ k. , ^ at 

14 respond to quesUons ami/or use in creaUve dialogues condltiona. clauses introduced hy M. e.g.. si 
J'svais le temps. J'iials k Montreal. EUe ourrindt les fenitres. s'il fateait cfaaud. S'U Went. 
tUM»ones-«oi< S'tt *crit. Je lul r^pondral. S'U Tenalt. Je le ▼errais. S'fl *t«it rena. je I'aatals vu. 
lS-3881 

15. use the present and Imperfect tenses of ▼enlx de In conversaUon. e.g.. Je n'ai pas fUm paxce que Je 

▼lens de manger. Je Tenais de tenalaer moa rcpaa quand le t^6plione a soan^. [S-3891 
16 report and formulate questions and statements invoMng reported speech in present and past 

tenses, e.g. QueUe voitare estHse qa U a achet^e'' U m m dlt qu il aralt achetfe uae Ford. 

gn'est «e qu'U favait demand^? II m'avait demand^ ce que J'aUais lalre pendant les vacances. 

{S-3d0] 

17. use pronominal verbs in all tenses thus far studied and also in the imperative mood m both ihe 
afnnxiatlve and negative, e.g.. Dites A Marie de se leTcr. Uve-tol. Marie. IS-391} 

18. form adveibs and use a witte range of adverbs in sentences involving simple and compound tenses, e.g. . 
EUc m'a denumdA doncemeat d'^couter. Je voudials surtout aller ft Paris. Je me auls souvent 
demaadA ce que Je ferais s'U m'attaqualt. tS 392| 
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19. use prepc^Uons In a series In sentences and dlalogiies. e.g,. EUe sUte foire dM coimn k 
r^l^mte, 4 la boidaagnle et au mntihh. «ral Bpj^ntt cm ikwrm da Jean at da Plaire at Ja iraio lea 
daaim i Paid at k UcmaL lS-3931 

20. dlsct£M spontaneously and esqirras personal opinions concerning topics of Interest e.g. . Qool da neuf? 
Dlscuca dd»te social or school problems. IS-3d4] 



Raadlng 

By the end of Level Four, the student slwuhi be able to: 

1. rrad aloud or silentty, with comprehension, passages containing the linguistic structures 
expoteiured at this level, e.g., magazines^ newsi»pensi, readers and a variety of Uteraxy excerpts. 
[S-^Sl 

2. pronounce with accuracy passages attaining fiaunlUar UnguisUc structures and vocabulary, {S-396I 

3. respmd In French to qi^tMms based on a |»ssage. IS-3971 

4. par^hrase <»r summaite In Ftonch the content of a passage4S'398] 

5. Initiate questions or d^usskms In Fmench about a passage. IS-3991 

6. make inferences about unfomlllar linguistic structures and vocabulary. {S-400] 

7. <femiHiatiate an understanding of differences In Ufe-styles and/or philosophies as reflected In a passage. 
lS-4011 

8. dennnstrate an awareness of French*Canadkm prose and poeliy. e.g.. Identify authors, recognize 
Quftbteote song^, etc. lS-4(&;] 

9- read with general comprei^nslon passages that may Include iin^iistic structures and vorabuiaiy 
expertenced beyond this level, e-g.. prose, poetry, articles. lS-4031 



Writing 

By the end of Level Four, the stucknt should be able to: 
L express in writing comparative and superlative adjectives with accuracy of placement and structure, 
e.g., sue eat fium gmnde qiw moi C*eat la plus baOe Hudiante da la dawa. C'aat Im garfon la plus 
intelligent da la daaaa. IS-404I 

2. write the irregular form meOleiir in the comparative and superlative, e.g.. C*ert ma meilleure amie. 
n m'a dmii6 la midilaitr cmimU pm^Ue. IS-4051 

3. dUTerentiate and express In writing aU direct and indirect object pronouns with special attention to third 
person singular and plural* e,g., Tn m'almea* EUe ltd pmAe. Je la leur donna. H nous regarde. lS-406] 

4. kientify and write within structures appmprtate to the level, the direct and indirect personal pronouns 
with correct positioning in affirmative ami negative phrases, e.g., Je (ne) le royaia (pas) souvent. lis 
(naj lea lanr donneront (pas}. ESla (ne) rant (paa) la rencontrer en TiUe. Tu (ne) me I'as 
(paa) dmnh. |S-407] 

5. write the demonstrative pronouns witliin the context of a structure and with necessaiy modifications: 
ealnl, calle, cans, ccUea* eeliil-el« edsi-Uu e.g.. Quel Uvre prif^fea-vous? Celnid ou celul-l&7 Ceuz 
«tiii AO Tanlent pas y allar. wont ttmtw mm plaea. {S-408I 

6. write the relative pronouns (ca) qni, (ca) q%m. dont, laqud within the context of a structure and with 
necessary modtflcations. e.g., Ja ne aala paa ea qu'fl Ce qtd m'^nafra, e'eat la pollution. La 
feaana dont Ja parte eat Tanra. La bureau mm laqual J'terla wt an eh toe. (S-409] 

7. realize situations requiring the subjunctive, e.g.. After introductoiy expressions of wishing: couloir 
qua, Mmlm que; preference: & wmut mieux qua* pf€£hrer que; and emotion: %tn txlata qua, bauraua 
qua, 6tQSii4^ qua, fftehi qiw; necessity: fl fant que; doubt: doutar que, erohra qua, pauaar que - 
negative and interrogative only - and after certain conjunctions and conjunctive phrases: pour que, afln 
qua, arant qua, quolque. Men que, aaaa que, k molna qua, de pear qua, de crmlnta que. {5-410} 

8. write the correct present subjunctive form of regu^ and irregular verbs and pronominal verbs studied 

to date In sentences, e.g., Ja Teux que roua (Sfcre) atteatif. II faut que Je (partir). n vaut 

mlaux qua tu fen (allar). Ja ue crola paa qu'etla (venlir). Je imriarai lentament pour que 

▼oua (pouToir) comprandre. (S-41 IJ 
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9. use the pfesent tenae In structures with the preposition depnis. e.g.. H es* dentiste depuia 
loafltanp*. (S-4121 , 
10. write the coiwct agrwnwnt of tl« past participle *ith «rolr veihs. fitre P'°"°™'"* 
rtStxt^ and redpipcal vwbs. e.g.. La roots que j'sl priw 6tait mm»iMm. HUtas? Je I si 
m ee mntin. Nmw mtmmm MfirACsJs hier soir. EUs •'tmt tarte. Elles se sent tar* les mains. 



1^3*41 31 

1 1 . distinguish between the use of the imperfect and vmmab cmpos^ In nanatton and description. e.g,. 
Select the correct tense. U (itr^ miaiilt. Llmloge {somer) douse coups. Dea« hommes qnl (porte) 
niicadMi«(soitii)duciaetiiM,{S-414l .o.,ci 

12. write the present amditlonalfonn of regular and inegularvcAs known to date. lS-4 15 

1 3. write, making any necessaiy agreements, the past conditional and pluperfect tenses of aU vcibs known 
to date including moncmiiimls. {5-416} 

14 recoiaiize the correct tense to emptoy in •! clauses, e.g.. in a mulUple chotee or matching type quesUon. 
SI mm» en aUes, Je tpletmnl. awals ^eorft. idemrerals}. SI votis le (Toyex. Toyies. ravies 
mo awlos *t« siv^ 81 e!lo wiyalt le reqniii. die (ae aageim pas. n« nagerait pas. n'auraU pas 

nagft). jS-4171 . ... 

15 write the tianspoaitlons invoWed in moving from direct to reported speech, wim 
' emphasis on use of the appropitete veib tenses, e.g.. Question: Ao-tu bit «to7 Response: D 

m'a demaadi si J'avalo &tt csla. QuesUon: To ▼ieodras chea moi? Response: n m a 
demand* si Je Tiendiaio ches luL Statement Je ne dense pas. H a ansonc* qu'll ne 
dauolt ma. IS^IS] 

16 using subtect-verb Invcralon write quesUons beginning with oA. qosnd. k qn^e heore. pourquoi. 
con&en, cenment with aU verb tenses tearred to date. e.g.. Pb«iquoi avait-U cholsl ce Urre<:l au 
Ilendeeelnl-IA?1S-419] 

17, fonn adverbs, e.g.. dooa/doocement; ptoible/p£niblement. (S-4201 

18 write adveitos in correct position with slmpfc and compound verb tenses, e.g.. Lr. ileuve coulait 
lentemeat. EUe dort Men. n VaTalt eomplMcment onldi*. U mange pen- lS-4211 

19 use in writing the compamtlvB and superlative of adverbs studied to date. e.g.. n chante mieiut que son 
frtee. EUe court le pins Hte. EUe part le idua zapidement. fl dipenae moins que moi mala eUe. eUe 
dtoenoe le molns. 15-4221 

20 recognlie a altuatton in which prepositions must be repeated as in lerms in a series, e.g.. Pour ses 
Tuanees. 11 est alii d'abord en France, ensulte en Bspagne. puis au Maroc. {S-4231 



CULTURAL 

By the end of Level Ftour. the student shouW be able to: ^ .u e » „ . ik* 

1 identify and reproduce In context vocabulary related to at least three of the foUowlng topics, the 
newsiapcr. feshlon. F^nch or French-Canadian cuisine, menus, road-signs, directions, speclflc 
hobbies, musical instruments, student s community, the viUage. the city, the countiyside (campagne). 
e.g.. write a French want-ad for the school newspaper. Give In French a brief oral report on a student s 
hc^irfjy [S-424] 

2 comp^ and contrast aspects of the above with respect to the student s environment ami that of 
French-speaking peoples, e.g.. preparing French meals, reading French ncNvspapers. |S-425I 

By the end of Level Four, the student ahouW be able to: , , i «,m. 

i devctep an expanded vocabulary of geo-poUUcal terminology, e.g., la fxancophonie. la ColomftJe 
Btitannlqtte Islcl. le Qnlibec. Faiia. les rOles de Quebec et Montxial. |S 426) 

By the end of Level Four, the student shouW be able to: ^ ^ t. u . 

1. devetop listening skills by discriminating between sounds and patterns provided through exposure to 

French songs. IS-4271 ,e ..ooi 

2. develop pronunciaUon sklUs through pracUces involving the singing of French songs. lS-4281 

3. recognize the existence of a French-language Him and television Indusliy. (4291 
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LEVEL FIVE 

ATTTTDDINAL (FOR ALL LEVELSf 
Objectlft S-430 A S-44IS 

LXNQUISTIC 

By the mi of Lcvd Five, the stiKient should be able to: 

1. kleaitify ami dlfiferenUate between d and lA when used with demonstraUve adJecUves. e.g., JXm pxnndm 
pas eo Urre^ Pteads edol-UU (S-446] 

2. idmtlfy Incteflnlte adjectives, e.g., diaqm. tout* (S-447] 

3. klenU^ ami dlflSnentlate between the various forms of and demonstrate comprehension of p<^sessive 

pronouns, e.g., by choosing the cmrect form anrnig several. A qui est ce lirro? - C'est (Ic mien. 

la tlaaaa, tea ▼dtm). (S-4481 

4. identify and dlflferentiate between the vartous forms of and demonstrate comprehension of the 
IntcrrogjaUve {mmmns leqml? and laquelle? e.g.. by underlining the correct expression when read by 
the teacher. J*al wu un Atodiaat en vllte. (Leq[n«l/laqadleV' (S-449] 

5. Jdentlfy*, dtflfermtJ^te betvmn tlte vartous fonns of and demonstrate comprehension of demonstraUve 
{Htmouns teamed to date as wen as ee^ cela (fa). {S-4501 

6. identify ami denumstrate comprehenston of the indefinite pronouns chacaii, tout, tout le mondc* 
Vm... Tautn, qwdfo^un. qnelqw chose, qidranque. a'inporte qui, n'importe quoi, n'lmporte quel, 
e.g., by giving En^h equlvatents. lS-451] 

7. Identify the ims«nt participle form of all verte studied to date emphasizing itant, ajrant, sachant and 
ctemonstrate comprehcnston of the use of the present participle. (S-452j 

8. identify the eidijoiietif puss* and dilTerentiate between its use and that of the imss^ eompwi. iS-453! 

9. identify the paaeA simfde when encountered and demonstrate comprehension of its use. e.g. , by giving 
the paeeft eraipee^ equivalent |S-454] 

10. recogntee and demonstrate comprehension of the special use of the Imperfect tense with depuis, venir 
de. e.g„ by giving English equivalents. H attendait depuie quime minutes qtiandrautobus est arrive. 
{S-4551 

11. Wentlfy and cfcmonstrate comp^hcnslon of fsire causatif. e.g.. by paraphrasing a statement La 
dire^rice dimwnde A la aeerttaiie de taper une lettre. Elle jisit taper une lettra. iS-456] 

12. differentiate anu>ng ^rfos requiring tl^ prepositions A and de or no prepu»iUon when followed by 
Infinitive. {S-4571 

13. fclentify reported speech introduced by the passA eomposA for a quoted statement quesUon or 
command, e.g., H a dit qu'U aUalt slgnw un noureaa contrat 15-458] 

14. identify the future anterior and demonstrate comprehension of its use. e.g. by giving English 
equivalents. (S-4^] 

1 5. recognize the special negaUve forms ue — guire. ne — ni — ni, ne — point, ne — aucun. e.g.. by giving 
English equl\^ents. {S-460] 

16. demonstrate comprel^nsion of the basic content oi a sequenUal text or story or dialogue of a slightly 
higher level, e.g.. by answering multiple choice quraUons In French. {5-46 1] 



Speaking 

By the end of Level Five, the student should be able to: 
1. use the compound demonstraUve adJecUves ce...-ct, ee...'li correctly, e.g., Tu aimes ce dessln-ci ou 
ce deseia-]&?(S 462] 



* Le textc sous cette rubrtqiie etant Ide Viquc a celui dc la pad^c 107, bicn voiilciir s'y reporter. 
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2. manipulate and produce sentences using fimns of the indeflnlte wijectlves eliaque. Umt, e.g.. Tout 
howne tott se piwtAger «mU» 1« mii. ClMi^ wtfMt » iB«ii mi d« NoiL |S-46^^ 

3. use aU personal pronouns aa weU as the adverb^ prtmouns 7 and ea in aU types of sentences, e.g.. U 
Be I'a aeiieUe. n a« a'ea m paa achett. DeiiiBBde4iil d« no paa le falTe.{S-464} 

4. use orally the demonstrative pronouns ««ci, eela, 9a. e.g., Je n'alne paa 9a. Cda m'Honne. Ced est 
bcaseoiip twp UsOa. [S-A6Si «j ^ ^ ♦ 

5. use In conversation the relative pronouns (cs) iiol. (ce) qne. Icn) doat, o4. laimL e.g.. Dis-mol ce dont 
tn aa bes^ Lc Tiltage daiw latiiiel je ▼oyageais ttait trts petlt4S-4661 

6. manipulate and use in conveisation the possessive pronouns le mleii. le tien, etc. e.g.. C'eat ton 
style? - Ottl. e'ert Is odea. C'eat le traraU des enfsnta? - Oul. c'est le leur.lS-4671 

7. use orally the Incteflnlte pronouns chaeim. tout, a'lmporte qui. etc. e.g.. Chaeun pour set N'imj^e 
qui Toua din qpiB Toaa tort, [5-4681 ^ . , 

a manipulate and lae in sentences and wlglnal dialogues the present subjunctive when required, e.g.. 
file vest qu a le frnmrne. Je snls content qu Uvleime. fl est posrfMe qu elle empname lea rfceultats. 



12. 
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9. Seme present partldpk in sentences and orally, e.g.. Voyant la porte ouveite. je suia entr*. En 

aeftaiitdelabilillotli^ue.j'aiviiBSarie.lS-4701 . , . «i 

10. create original sentences i»lng regular and irregular veibs. reflexive and reciprocal pronominal verOs 
in the V9mh eoapoaft with apprxjprtete chan^ In pronunciation of the past participle acconllng to the 
agreement e.g.. Cette lettm. I'a-t^e terite? Lea bottea. oft est-ce qu dle lea a miaea? lS-^1 1 
U. read and pronounce correctly the paas& almplB when encountered in context e.g.. Hercule Polrot 
tronvm la vietlme moite. Us fiveat lea premiera. {S-472] 

use in aU sltuaUons and w;thouterror the past condiUonal and pluperfect tenses, e.g.. Elle auralt voulu 
le levoir. ^ j amais val^ dans un DCIO, j aurais eu peur. Gv'eet-ce que tu anrais fait s U avalt plu? 

IS-4731 

use the imperfect and pass£ eompoa« correctly, e.g.. laie faiaait U ▼alsselle quand le t«6phone a 
«oim*.Ilplewraitetle Teat alfflait fort: j*avaiah&tederentf«r.{S.474| 

14. use the preposition depnla conecUy Mrtth the imperfect tense, e.g.. n souf&ait d« la ^ppe depuis txols 
jouxs. {S-4751 . , 

15. use correctly the preposlUons k or de after high frequency verbs, e.g.. Je m amuae A Jouer au tennis, 
n commence k ideuvoir. n a peur d'y aUer. fl a ouMii de le faire. lS-4761 

16. use cbeivlier. attendre. «eouter. reganler. demander. payer when followed direcUy by a noun. e.g.. 
Je cherche le livre. U attend I'sutobus- lS-4771 

17. use the falxecauaatif. e.g.. J-ai fait ▼eiiirlem*deciii.lS-478] ^, 

1 8. use the past InflniUve. e.g.. Aprta avoir qultt* la aaison. Us sont allis au ciateia. Apr*a Stre sortie 
aTeclutdleadicidfcdelereToir. lS-4791 

19. use reported speech, e.g.. fl dit qu'ilifa. fl a dit qu'U Irait U avait dJ» quU serait alii. IS 480) 

20. use the foUowlng negative forma: ne — «nftre, ne — - al — ni. ae potot. penonne ne, rten ae. 
e.g.. Je ae le Toia gufcre. Je a'ai ▼« al lui ni sen lr*re. Jr ae l aime point. Petsonae a y va. Rl«a 

21 S^TSe'c^iSi!^^ and superlative of adjectives and adverbs, e.g.. n court le plus vite. D jo»« 1« 
mieux. C'eat U meffieure joueme de teaaia. Cet itudiaat est plus mauvais que celui l&. HiUer italt 
le pire dictatenr de ce sl&cle. iS-482] 

22 use the following prepositions and preposiUonal phras s followed by an inflnltlvc: pour, afln que. de 
craiate de. sans, au lien de. de peur de. e.g.. De craiate de tomber. je ne suls paa mont* dans la 
Tour EmtA. [S-4831 

Reading 

By the end of Level Five, the student should be able to: 
1 read aloud or silently, with comprehension, passages containing the lingulsUc structures experienced 
at this level. c.g.. magazines, newspapers, readers, and a variety of Uteraiy excerpts. lS-4841 
pronounce with accuracy passages containing familiar UnguisUc structures and vocabulary. lS-4851 
respond in French to questions based on a passage. |S-486| 
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4* paraphrase or summartee In Ftuidi Um? contmts of a passage,lS-487] 

5. InlUate que^cm cr dteciisalons in French about a i»8S8^.IS-488^ 

6. make Inferences about unfiwUUar Ungubitlc structures and vocabulary. (S-489] 

7. denxmstrate an understanding cNf differences In Ufe-styles ami /or philosophies as reflected In a passage. 

a discuss oially or In writing :he content o( selected passages by Canadian or French authors. (S-491 ] 
9. kientlfy and dtecuss omtent studied through the reading of a vartety of forms. e.g.. newspapers, 

magazlnest prme, poetiy, drama* [S*492] 
10. read with general ccmiprelwnston passages that mxy Include structures and vocabulaiy experienced 
beycnd this level, e.g., prose, poetry, articles and longer works as short stories and novels. {S-493| 

Writing 

By the end of Level Five, the student should be able to: 

1. use the Indefinite adjectives chftqm, tout* plurieurs, quelque correctly in a sentence, e.g., Chaqae 
femiM doit l!sin mm adenz. I&494] 

2. write sentoices in which the cfenKmstrative prtmouns ceci or eels may appear, e.g.. La musique 
ttsetrrndqiio? - Cida me ffod foa. n m*s demand^ d*&coatar c-5cl. [S-495] 

3. express In writing oft ami eo drat In context e.g.. Los lieres as cmnpreiment ims ce dont vous avea 
pail& La malsott oft J'haUta ast liantfte. [S-496) 

4. write sentences containing possessive pronouns, e.g., Eat-ce qua c'est Totra Uvra? * Ooi, c'eat le 
aiaa. [S-497J 

5. write sentences containing indefinite pronouns quelqu'tm, chactm, tout le monde, tout. e.g.. Qui est 
ce mmaiear? - C*Mt qa»^ia*«ai que Je na casmais Est-ra qua nous scmimca tons Wt - Otti« tout 
le »QBda est U, (S-498] 

6. use the Interrogative pronouns lequd? /laqueQe? /leaquels? / lesqaelles? correctly in sentences, e.g. , 
Voiei trcds photos. LaqnaHe Toaa paialt la pin natta? lS-499! 

7. use the subjunctive coircctly after supcriaUve adjectives, e.g., VoilA la fUle la plus intelligente que je 
cmnateaa. ^ c'aat le mailleiir via qua j*aie jamais bo. IS-SCK)] 

8. use the subjunctive correctly after these conjunctive phrases: poorvu qua, 4 condition qua, juaqu'& 
CO que, malgrl^ qua, da fis^cai qua, de nsaniA. a qua, do amta qua« e.g.. Le roi a dmni la Iformandie 
aus: Vlkiii^ A eonditim qu'ila davicmmt ehrttians. {S-50i) 

9. differentiate In writing the um of subjunctive and inftnlth^ structures, e.g., n faut partir. n faut que 
noita pavtfotta«{S-502l 

10. write the present Infinitive structure that follows pour, afin que« de peur de, da crainte de, sans, au 
lidtt dc, avant da. e.g.. Lea filftvea ant tmraillfi da peur d'Stxe punia. IS- 5031 

11. form the piesent participle aiKi realize its functJbn as an adjective (with agreement) and as a verb 
form (wit^Hit agreenwnt), e.g., Voulea-voua ana chambre avac eau courante? (adjective) J'ai vu vos 
deux Sla couraut dans la rue. (verb fonn) Una femme paxlant qoatre langues... En aortant de la 
bfldiot iii^tta, J*ai m la flile aw yaus Uen. {S-504] 

12. write the agreement of the past participle in dUl compound tenses learned to date, e.g.. Lea 
lettres qn'il avait fteritaa. EUa scmit ^rtie si on ne Tairait paa prtvantie k tampa. Ila se 
aerairat caoehte a^ant ninult ai leur fUle n*6talt ims rratrie si tard. EUm se aont lavi lea 
ohareux* IS-50SI 

13. distinguish the use of tl» {MmA compost, pluperfect and imperfect tenses In a narrativB passage, e.g.. 

Fill In the blanks with the appropriate tense. Nona (dteider) de faire daa coussm, done nous 

(sortir) k pied« Je (vDnloir) achater la chemise que (remaiqnax) dans la vitrlne 

d*im magasin rftcconment mnrart. Nona (traverser) la rue quand una voitnxa (a'arrater) 

avaa an giiaeammit da l^aina. Ihia Jenne fllle (vanir) da se jet» devant la voitnra pour sanvar 

son chat. Hanrenaemant, fl n'y (avoir) de UeMte at noua (ponrair) continuer notre 

chemln himi tnmgirfHement. {S-506) 

14. select the imperfect tense in structures with depuia and venir de to express the equivalent of the 
pluperfect meaning in English, e.g.. H Halt profesaenr depuis trois ans. He had been a teacher , r 
three years, n venait d*acheter una mai'^^o. He h^ just bought a house. [5-507] 
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1 5 fAace aU pereonal pronotina ai»i the adverbial pronouns y and ea In their correct place to the imperative 
mood. e^. DoaB»*«ii! App(irt«s4ea4iilt Ne Vj npoM pMl N« me le ditespiw. He m'en doime pas! 
Rel«»lal«pport«SFUi{S-508] ^ . ... 

16. write the aiqinprtate fms of the future Indlcattve after the ft>Uowlng conjuncttona and conjunctive 
phrases: qaasd. lonqae. d«s qne. anasit&t que. Unt que. e.g.. Lonqiw je aezai de ivtonr, Je te 
ttiltpbcmeni. Qoamd mfaU soan e f* eOle aura flaL IS- 5091 

17. manlpubite the tense sequoicea most usually used In wk clauses. Le.. SI clause tense: Present - 
Imperlbct- Wupetfcct; Tense of Result/Conduskm: „.„ 
Future - Cimdltlonal - Past Conditional, e.g.. Sil ▼lent. j« sortiial. S'fl Teaait. je sortlnls. S U fctalt 
raa,Jea«fais«e-:tl. {S-510! , . 

18. compare and cmitiast a» use of the verb dsndr to explain the idea of necessity or compulsion, with 
1.S En^toh equivalents, then use It In the appropriate verb tense In a French sentence, e.g.. You are to 

leave. You must leave Vm dew paitir. You are supposed to leave. You had to leave. Voiis 

«ves dft partlr. You should fcave Vow devries partir. You ought to leave. You should have left 

You must have left Voos amies dft partir. You were to leave. Vena devtos partlr. IS-SHI 

19 Identify verbs followed by the prepositions A ai«id« and those with no prepo^tkm before^ 

complemenL e.g.. J aime manger. Je I'al faritfee A daaser. U a oubUfe d« lalre des dtrotions. IS- 5 121 

20. iMK pvaam* k cw paoaw da ttxarding to meaning, Le.. thought or opinion, e.g.. n p^me k aa petite 
ante. 8a'eat-ee que ttt peases de la miH^fte medenie? {S-51 3] 

21 . Identify verbs that do not require a preposition In French although they do In English, e.g.. Je chercbe 
am stylo, rm looking for my pen. lS-5141 ,c= =. =1 

22. Identify negative forms approfnlate to this tevel. e.g.. Je a'al tien tu. n n'a vu peisonae. lS-5151 

23. dlstMgulsh the function of common irregular adjectives and adverbs mefflenr or mieu. boa or bien. 
mmurais or mal correctly in a sentence, e.g.. C'est aa boa Hhre. U tnvaUle biea. IS-516j 

24 make the necessary structural changes when transferring finom direct to reported speech in f4tuaUons 
invohtog statements, questions and commands. STATEMENT - e.g.. Direct Speech/Reporttd Speech: 
J'al fUt ea. n a aaaoaeA qn'U avalt tail Je sals fktigafie EQe a dit qa'eUe Atait fatiguAe. Je 
serai aiAdeeia. Zl a ex^lqaft qa'fl aeialt midecla. QUESTION - e.g.. Direct Speech /Reported Speech: 
Est-ee qae ta vleaa? EUe lal a deaiaadft s*a veaalt, As-ta perfn tes cleHi? n m'a demaadA si J'avaia 
pefda mea cdefs. Qaeat^e ta Ws? Bffle m'a deraaadA ee qae Je faiaais. 9»'e«t-«f ° 
▼oukdt savelr ee qnl se paasait. 9ae feia-t-elle? Xla aoua oat dcmaadft ce qa'eUe fenlt. COMMAND 
- e.g.. Direct Speech/Reported Speech: Vleaa ebes moL EDe n'a ordonis* d'aller ches eUe. Ne fsrrete 
paa. n lal a dlt de ae pas s'anfiter. lie maages pas. Mle m'a d^fendn de maager. Prends le mien. 
Ta m'as dit de preadie le tlea. Apportea-m'ea. Q aoas a demaadi de Ini ea apperter. |S-517] 

CULTURAL 

By the end of Level Five, the student shouki be able to: 

1. recognize the significance of literature In the life of the French-speaking peoples, e.g.. U Fontaine s 

fa'>les. lS-5181 . ^ ». . r , 

2. compare and contrast a few stgnllteant works of French Uterature. e.g.. Identify the characters of a play. 

Menwrtze some poetry.IS-S 191 ^ ^ . r/^ ^u- 

3. recognte the importance of art in the life of French-speaking peoples, e.g.. The artisaaat ol guebec. 
the arehltecture and museums of France, fllms and television as art forms. (S-520I 

By the end fo Level Five, the student should be able to: .... 

1 compare and contrast aspects of life in French-speaking socleUes with respect to the student s 
environment e.g.. The importance of HOME to the French. The Jole de vivte of French-Canadians. 

{S-S2I1 , , „ .u 

2 devetep an awareness of the importance jf histoiy In the life of French-speaking peoples, e.g.. How the 
French are surrounded by hlstoiy. In Quebec, the slgnlflcance of Je me souviens and other historical 
mottos. lS-522] 

By the end of Level Five, the student should be able to: 

1 . recognize the role of the chaasoaaiers and their songs In the life of the French-speaking peoples, e.g. . 
Vigneault Charlebols. Aznavour. Leclere. Gens du Pays. Mon Pays. [S 5231 
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LEVEL SIX 

ATTITUDINAL (POR MX LEVELSf 
Objeetlfil 8-824 A S-839 

UNGUIBTIC 
Listening 

By the end of Level Six* the student stould be able to: 

1 . fclentify the spedai uses of the definite articles, e.g.. Is doctenr BSoitln; le lim4L fS-540] 

2. klentl^ cases of omisston ol the Incteflnlte articles as used in English, e.g., Je sais ^lote. Keremeos, 
petite TiUe de Colon^e Britaimlqiie {slcj. (5-5411 

3. fdentiff special use& <tf the partitlw article. e.g.. Mm dm fols. La plupait des itiMliaats sont... Ce 
n*mt jgmm du benm. (5^542] 

4. differentiate between the iManlngs of certain adjectlvra of quality accon^lng to position, e.g.. nton eher 
ami; ee ehai^ii dier. fS-543] 

5« differentiate between the use of il and ce before ftrc. e.g., U est impossOde de partir. C*est 
liSspcnSbh. (S-544] 

6. fcientl^ dbmonstrate comprehenston of tlie adverbial pronouns j and ea in special cases, 
e.g.. fay answering questions In French. Bst-ce qtw tti rtponds A la lettre? Oni, j*y ripo&ds. 

lS-5451 

7. identify and demonstrate comprehension of all relative pronouns studied to date including (tout ce) qui 
and (tout ce) que. e.g., by giving English equivalents. (5-546] 

8. Wentify and demonstrate comprehension of all indefinite pronouns learned to date Including n*importe 
qui, n'ii^porte lequel, n'imp^rte qtraL e.g., by giving English equivalents. {S-547] 

9. identify all common Introductory phrases requiring the subjunctive, e.g., attendrc qae. (S-548| 

10. identify special uses of the subJuncUve. e.g., Vin le Roif gu'il attends. (5-549) 

11. identify the past anterior and demonstrate comprehension of its use. e.g.. by giving pluperfect 
equivalents. iS-SSOl 

12. identify and demonstrate comprehension of the jussive voicQ In all tenses, e.g., by restating the sentence 
In the active voice.IS'551| 

13. identify verbs that take Indirect objects and de ixrfore an Infinitive, e.g.. Je lui ai difendu de partir. 
(5-552] 

14. identify verts having a thing as a direct object and a pcreon as an indirect object, e.g.. Je Ini ai 
empnmtft sa bicyelette. (8-553] 

1 5. identify tlie position of negative forms when used with the inuniUve. e.g.. Je lui ai dit de ne pas sortlr. 
(S-5541 

16. identify th^ use of inversion after peut*itre, anssi, k peine ~ que. e.g., Peut-ctre est-U d^jft parti? 
* peine fat-ll sorti que la maison s'^cmnla. {5-555} 

17. identify and differentiate betmen de and par as prepositions of agent after a passive, e.g.. Ce roman 
a bti icrlt par un Russe. SUe itait aimte de tons. (5*556) 

18. identify the verb structure that follotra the preposition apris* e.g., Apris etee iwrti*** (5-557] 

19. identify and differentiate formaify among the uses of the preposition pour Indicating goal, cause and 
consequoice. e.g.. n imrti pom Kelowna. n txavaille pour gagpoier de i^aigent. Les volrins ont 
puni lenr fils pour sTolr cass^ notrs fen£tre« (5*558) 

20. identify and differentiate between the following when used as prepositions and as conjunctions: 
aprto/apris que; aTant/avaat que; depuis/depuis que; Jusqu'A/jasqQ*& ce que. e.g.. jasqu'A 
diroaache; jmqu'A ce que vous vralez. (5-559) 

21. demonstrate comprehension of the basic content of a sequential text, story or dialogue of a slightly 
higher tcvcl. e.g., by answering multiple choice questions In English. (S-5601 



** Le texte sous ccttc nibnque ctani Idendque a celul de la pa;^ 107. bien vouloir s'y reporter. 
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SpeaUng 

By the end of Level Six, the student ahouW be able to: . . _« ^^ w„ n i 

1. use the de&nite article appropriately to aU sItuaUona. e.g.. Date - .Ty Tala le 30 arifl. Habit - J*y allala 
le dinwndie. RepeUtlon - Le papiw et l«a Uma aont aw la tabla. Titles - Hler. J'ai vu le doetew 
Smith. GaierallzaUons - Lea pomniea aont boniiea pour la aant*. Omissions - Je ae porle pa* 

fran^da. lS-561] _ 

2. use the indefinite article appropriately In aU situations, e.g.. n est midedn. C'eat un mtdecin. 

Cassia;, ▼ffle laolfte. lS-5621 « , « ^. 

3 use the partitive article appropriately In aU situations, e.g.. Da oat vu dea Jeuaea flUea. J al cboial ae 
* ballaa flewa. Ce n eat paa dtt iMwrie. H a ▼« le fflsn bleu dea fola. La idiqiait dea aftrea oat m 

raccideat.L«plivartdtttempannelMtrlen. ^-5631 ^ ^ ^. ^« . « 

4 apply certain ^nerallzatlons about the gender of nouns acconiing to meanings and endings, e.g.. 
' Sclencea are usually feminim: la sMsle. la ld«dogle. lea matbtautkiiiea. Nouns ending to -tloa arc 

usually feminine: la natloii. la ration. Nouns ending In -ean are usually masculine: le ehapeau. le 
drapeaa. Nouns ending In -«me are usually mascuUne: le potaie. le tbime. 1S-564| 

5 use and manipulate adjectives of quality that change meaning according to their position before or after 
the noun. e.g.. C'eat asea aaelea profeaaeur de firaa^ C'eat aa Lfitimeat aaciea. C eat ma propre 
maiMa. C'eat one mals<wi proinre. 

6. use all forma of adjectives. {S-5661 

7. use either U eat or c'wt where appropriate, e.g.. C'eat aiUourd'hai m«dLCea«radeiaaiam^ 
gnefle heore eat-U? - n eat aeaf hearea. C'eat diiHdle. D eat difficile de falre ce trayaU. Partir. 

c'eat mourir aa pea. lS-5671 ^ « -a • * 

8. use toat ce qai and toat ce qae. e.g.. Tout ce qai se pasae a'eat paa boa. n a maag& toat ce que J al 

mia anr I'aaaiette. [S-568] . , 

9 use in context the indefinite pronouns chacaa. toat. tout le moade. I'ua... »*»«tre. quelquna. 
qaelaue choae. qaicoaqaa. a'importe qai, a'Importe leqnel. a'importe qaoi. e.g.. gadque chose 
de boa lai eat arrir*. ITimporte qui toub dim la rbritt. Choiaiaaes a'importe leqael. gaicoaqae ae 
travaiUe paa sera puaL 

10 use the subjunctive mood as opposed to the IndlcaUve in aU appropriate situations, e.g.. Je crols qu U 
peat renir. Je ae cwda paa qa'U puiaae veair. Je voudrala aa marl qui sache laire de U ealaiae 
Isle], n eat poaafi>le que aona partioaa demala. Je £sia le manage avaat que ma beUe-mftre vienac 
nous Tiaiter. |S-570] ^ . 

11. use the anbjoactif paaa* in high frequency sItuaUons. e.g.. Je saia conteate qae ta sola veau. C est 
le pins bel hoaune que J'aie Jamais tu. {S-571 ] 

12. use the appropriate construction in Fnndi to translate the . ... ing. of English constructions e.g.. Ea 
me promenaat J'ai reacoatr* dea amia. D est aorti ea ^aat uae chaaaoa popalaire. Voir c eat 
croire. u aUme daaaer et joaer aa tenaia. Avant de traveraer la rue. j'ai regard^ dans^les deux 
directloaa. D y avait uae gtoIk aa^endae aa mar. Le chat *talt coachi par terra. lS-572! 

13. use the imperfect tense when appropriate, e.g.. Quand U fctait jeaae. H habltait aa Qaibec. 9«md U 
est arrivfc. lea autrea tovltts ttaient ea train de maager. 0 a dit qa'U allait aa clafema. lS-5731 

14 use the future anterior tense in aU sttuaUons including those requiring conjuncUons or conjunctive 
phrases lonqne. dia que. quand. auaaltot que. aprfcs que. e.g.. Quand eUe arriTem. j aural flni le 

1 5. "^^*p^t?!olce. e.g.. Le bitlmeat a m coastrait ea 17S0. Eat-ce que tons les biUeta oat ttfc 
▼eadna? Le dSaer sera aerri k halt heurea. lS-5751 , 

16. use common constnictions that avokl the passive voice, e.g.. On parte fran^aia icL Un giteau se lalt 

avec dea oeaSi. 9* »« |S-576| , j . j. lu . 

17 use the verb derolr in various tenses according to the meaning desired, e.g.. Je dola *tudier. (have to. 
supposed to) Nona derioaa. {had to. were to) Ila oat dft abaadoaner la maiaoa. (had to) ESle detrait 
coBSulter aa m^decin. (should) Elle aarait d& conaolter un midecin. {should have, must have) BUe 
doit avoir une robe qui Toaa Ira. {probably has) iS-5771 . „ ... 

18 construct sentences using veibs that take & before an Indirect object and de before an InflniUve. e.g.. 
J'ai promia k mon p*re de rentrer avant mlnuit. D a ttifephon* au midecin de venir tout de suite. 
lS-5781 
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19. construct ^tences using verbs that take a direct c^ct followed by a perstm as the Indirect c^JecL e.g., 
J*alacheUdMflei» AmmamL I^eortapaidMii&tepteh^aiiJcime 

20. conatnKst sentence Inverting the mb after k imiaa, mm^ peirt;^tfe« e,g,, Pe«t-€tra acee|«raa-t-tl 
riavltatioii. k peine 6tait-ll parti ^le J'ai appcl«« |S-58(H 

21. difi^rnHntiate between alttmtkmsit^tilrm^ e.g.«LeiHrafesM«ffdiijine 
dea CKpUeatioiia pour que lea ttudianta cmnprenne ot. Lea fitndlanta teonteat lea es^eationa da 
pro fea ae ur pour compreudre. A eauae de la pltde. j*ai fermft lea feaitrea Fuce qia*ll plemit, J'ai 
ferm6 lea feiifitiea.(S-581] 

22. dlscuaa Uteraiy and cultuial tl»n^ dealt with In class, e.g.. L'impifnisionlame. Lo thMtre quib^eola. 
Lea ehanaoonlega qmUbkccim. {S-5821 



Reading 

By the end of Level Six. the stucfent should be abte to: 

1. read aloud or silently, with comprehension, selected passages, e.g.. magazdines. newspapers and a 
varle^ of Utonaiy exi^rpts. lS-583] 

2. read ak>ud and pnmoun<» with accuracy a vartety of passages containing both £anilUar and unfamiliar 
vocabukiy. |S-584] 

3. respond In FVench to qi^tkms bawd on passages read. fS-585] 

4. paraphrase and summariz^^ In FY^ch the rantent of a passage or Uteraiy worii. f5-586] 

5. imt'ate questions and discussions In French ^ut an excerpt read. IS-587] 

b. mate Inferences about unfamiliar linguistic structures and vocabulajy, (S 588) 

7. demonstrate an uncterstandli^ In life-stytes and/or philosophies as reflected in an excerpt {S-589} 

8. discuss orally or In writing the content of selected excerpts by Canadian and French authors. (S 590) 

9. discuss orall^ or In writing the characteristics of plot character development and main ideas of selected 
prose, drama and poetry. ^591] 

10. read longer works with comprehension, e.g.. short stories, novels, plays. |S-^^] 



Writing 

By the end of Level Six. the student should be able to: 

1 . write in French, free of major vocabukiy and grammatical em>r. a pass£^;e of 250 words on a general 
or speclflc Uteraiy topic, chosen from the literature component for this level as identified in the Resource 
Book. {8-5931 

2. translate from English to French a conUnuous f^ssage of 200 mirds dealing with all major linguistic 
structures indicated below. lS-594] 

3. use the cteflnlte and indefinite articles correctly in constructions with nouns in: appc^ltion e.g.. Jean, 
U file de aotie voiain* est paiti k la mazlne. Ja«iuee IHQHmt, «ti»liant en droit, habite Vasicoitver. 
names of languages eg.. Le franfaia est one langite claire et afanple, Je ne paile pas chinoia. dates 
e.g.» le luadi 28 Jnia 1080. a general sense e.g.. Le timTail ne fatigue penmme. Ce qni fatigue e*Mt 
roisiveti, mhn de tons lea vicem. days of the week e.g., VendrediJ'ai rendee-rems chee le dentlste. 
Je Taia toi^oura k la piadsie le TmuiredL titles e.g, . Oemain, J*ifai ▼oir le doeteur Morin^ Le premier 
miniatre Dtefenbaker eat alii Tisiter la Coleanbie Britanniqiw (sic]. 

4. write the partitive article correctly in the following sltuaUons: de Instead of dee when an adjective 
appears before a plural noun. e.g.. Iffona aTona ^mmh die bcms jiwmenta esMmMe, dea Instead of de 
when tl^ plural noun and proceeding adjective are considered an entity, e.g.. Ha ont m dea JensiM 
gena wm la Haee dea Arts. II y a dra Jeunra jQIlea dans la eUae. lS-596] 

5. place the adjective of quality correctly according to meaning and emphasis, e.g., Une ehire amle. Vne 
voiture eh^. La aemaine proehaine. Le prochafai fNiate de ptdice^aecoma. II a fait d*inormra 
efforts, lS-597] 

6. dlsUi ish between the use of U est and c*Mt. e*g., II est facile d*apprendre le firmnfals? - Oul, c'eat 
facile. IS 598] 

7. use rekiUve pronouns (tout ce) qnl and (tout ee) que correctly, e.g,. Tout ee que roum dltea me foit 
petar. Tout ce qui brille n'eat |Hia or. (S-599} 
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8 use aQ IbniM of the following Imteflnlte pronouns: ebAom. toot, tout le moodc. Vm — I'antre. 
qocitin'iBi, qneKiw ctem. ^tteoaqne. a'tmprnte ifiil. a'iBBpoitfl qiiol« a'laiports iMfiieL IS-6001 

a torn the past «• present subjunctive In any stnicture requiring them. l.c., differentiate between the use 
of the subjunctive and the indicative according to whether a statement is hypotheUcal. subjective or 
fectuaL e.g.. INDICATWE/SUBJUNCTTVE Je erais ^'0 est moiteitf. 4e as crols pas qu'U soit 
maatsm (subjective). C'€(8t U ^«s gnad bitlmiAt iin'oa a caasti-ait (fact). C'est le grand 
fraftfaai* m'tm ait cmurtndt. (hypotheste). [S-fiOl] 

10 differentiate between the use of the siAjunctlve and the Indicative In relaUve clauses in which there Is 
some doubt » denial of the esdstence or attainabUIty of the antecedent e.g.. 
INDICAHVE/SUBJUNCnVE Ym mnm «a aail ^ est tzte an coonnt d«s rtsoitats sportlfi. 
Am-wm UB sail ^ s^t aa coaiaat des rMtats sportib? J*ai an domestifiae qpi salt tout faire . 
Je eh«>ehe na demeatlqiM qui saehe toat Uin, lS-6021 , „ ^ w .u 

11 distlnguteh between Impeisonal phrases foltawed by the subjunctive and those followed by the 
mdicSlve. e,g. . n ert eertaia qif 11 vieadia. n est possBde qa U vieaae. fl est ftrldeat qa« deu« et 
deas feat qnatn. n est imftmMa ipw rm aoyes * rheare. n tmt prc^Mble qa'U a compris. Ti eat 
peapn^baUsqa'&aitcffiapils. IS-603! 

12 Identify the use of the subjunctive aStxx the concessive construcUons: <inl qum, quoi que, oa que, 
' qaeUles) qas. si - que, e.g. . gm qua ee soH. U ae p«it pa- eatrej. guoi qoe to w dlaies. je 

crolral OA que roxtm allies. Jo tous saivnL Qatim que soient wtm prabUaies. U faat Im 
suna«at«r.«rickequHs^lldoiti*«raa«loIs. IS-6041 

13 use the sublunctlve alone or after the relative pronoun que to express a wish or a third person 
command, e.g.. Vlre la Bipiddkiaef Vi99 la Reiael Qa'Us le ftsseat iauaMlatemeat. IS-605J 

14. rea^ the ctmdittons In which a conJuncUon and subjunctive sUucture are appropriate and those 
in which a preposition and Infinitive structure are necessary, e.g.. Je revx dftbaiasser la taUe avant 
que lea aatiea ^eaaeat. Jo Teaz d€1iaiaaaer la t^e avaat de les voir. Paries leateaieat pour que 
je polaae com^eadie. Je tsIs ftcoater atteativemeat pour eomprendre c« qu'll dit, lS-606] 

15 Identify when to use a present participle In Ftench when translating from English and when to use an 
alternative construction, e.g.. He went out slamming the door. H est aorti ea claqaaat la porte. As he 
talked, he roUed a cigarette. Tout ea pailaat. 11 roulatt uae cigarette. We spent Uiree hours playing 
cards Nous aTona psaai tjrois heaves 4 joaer aux cartes. We saw him arriving. Nous I'avons vu 
aniver. There's Mark cleaning Uje car. VoflA Uaio qui nettoie U Toiture. Before starting we checked 
the oil. Araat de pattto noua STOS Tftrififc riiullo. lS-6071 

1 6 write th'- past participle correctly in the foUowlng situations wlUi aU compound tenses: with pronomlnaJ 
verbs .such as m fwsdra cmapte de. se sonveair de, a'ftehaRper de. se doater qae. a apercevoix de. 
so tTMaper de. e.g.. files m s«it soumaes de lenr Jenaesse. Nous aous aonuaes *chapp*le)s de 
piisoa. ^e se soat da«t«es de ses lateationa. when using the adverbial pronoun ea. e.g.. Des 
ehenises? J'ea ai ach«t6. lS-608) » ^ 

17 distinguish between tiie use of the Imperfect to describe a state of being In tiie past and the passi 
eomp«s6 to describea change of mental slate, e.g.. Qoaadj'aaisjeuae, jitaisheureax. Pendant a» 
jenaesse, J'al m henxeus. aiainteaaat je ae le suls pins. lS-609] 

18. write the future anterior tense of aU regular and Irregular vcrbs.lS-6 101 

1 9 virrite Uie future anterior form after tiie conjunctions and conjunctive phrases quand. d«s que. aussltoi 
que. apria que. e.g.. guaad J aarai qalttfc l icole, je ferai le tour du moade. Apr*s que nous aurons 
flnl. aoaa aaagerons. lS-61 1] ^ ^ 

20. use the present conditional tense to exprraa a poUte request or question, e.g., Qu est-ce que vous 
aimoiieaboiw?- JeTOdiaisdaTlablaac. lS-6121 ,^ e.-ii 

2 1 . transpose a passage In the paaa« compos6 Into Uteraiy pass* simple style and vice versa. 1&-6131 

22. form and use all tenses In the passive, e.g., Bfa roiture sexa vendue d ici quelqnes joura. Napolfcmi 
fat aim* des Fraafais. L'«cole est entour^e de graads aibres. Je ri^tte laflaimeat que cette 
msis***i alt hth ▼a»lae.{5-614] 

23 distinguish between Uie use of Uie prepositions par and de before tiie agent in passive consti^cUons. 
e g Napoiftoa fnt Bim« par sa fenune Jos^phiae. Napolioa fut snivi de ses soldaU. IS-61 51 

24 manipulate common structures to avoid tiie passive if desired: by using Uie Indefinite pronoun on plus 
an active verb. e.g.. U aialsoa a *tfc vendue./Oa a rendu U maison. by reconstinctlng the senten':e 
into an active form, e.g., U testameat a 6tfc lu pax le notaire./Le notaire a lu le testament. IS b 1 61 
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25. recognte sltuatkms In which a pnmomlnal verb is In Pmendi to ejqmss an idea nmdered by the 
passive In English. e,g., French is spoicen here« Le fraa^ate ae pade id* He is called George. H a'appaQa 
Oec^^^ Hiat is not d<me. Gala no m fait Tgmm. {S-6171 

26. avoid the i»e of the passive after vert» requiring an imllrect object eg,. On m'a dit 4e venir. D m'a 
permls da aortlr* On m*a paili. <te lal a draiaiid& On t*a conaeUlIt de partir. lS-618] 

27. express In writing the tc^ of having smnethlng done, or of having someone do something or of causing 
something to be done by scmidxxiy* e.g.. J'ai fidt peiadre la sMlami. Lea pareata font travalUer 1m 
enfsiita. Lea iwreata i«t UU tmTalUar las mathi]llat^uea anz aaiiuita. Ha Iw lear ont fait 
traralllar. (5-619] 

28. use the ai^ro|»1ate prepraitton after verto in French paying attention to differences in EngUsh/Ftench 
usage. {S-62(H 

29. form tim past Infinitive. {S*621] 

30. use the past Infinitive after the i»eposltton afvte with appropriate modifications, e.g., A^te a^alr 
mantfi. nmm wnmea a«irti(a)a. Aprte fitea loitrto, alle a n^udt la t£lMdoa« A^rte noitt etre 
rAvainfa. nmm mwmm HmM lea aatvaUtte k la n^o. Apria avoir htt boalerataAa par catta 
aauwaUe, die a*aat aiii^€a.(S-€22} 

3 1 . use inversion of the verb after A pelne» amai peot-atre when they occur at the beginning of a sentence, 
e.g*, A paiaa avalt-U fvonmeft na imralaa qtta lea autres ont protc»tli T^oivaiwamant. H meat 
toi^oara. AimI («Therefore») a-t-U pndv la cmiflaaca aaa amib« (S-6231 

32. use a pr^>c^tion or conjunction according to context* Preposition + noun and/or pronoun or infinitive 
e.g.» aprte, sTaat; & cause de, pour* depula, Jttaqa'&. Conjunction verb (Indicative or subjunctive) 
e.g., aprfta qua, avant que. pares que, puisque, car. depuis que, Juaqu*A ce que. {S-624] 



CULTURAL 

By the end of Level Six. the student should be able to: 

1. compare and contrast major works in French literature, e.g., write a critique of a French play. lS-625) 

2. compare and contrast the cultural aspects of the literature of France, Quebec and other francophone 
societies, e.g. L*itraager and La Surrenaat. Tlie Romantic poets of France and £mile I^Ulgan. lS-626j 

3. distinguish betMmn F)rench art and the art of other countries, e.g.. Impressionist works. The films of 
Claude Jutras. 1^^*627) 

By the end of Level Six. the student should be able to: 
1. diflTerentiate and discriminate between vark3us elements of the French way-oMlfe. e-g., education, 
politics, economics, intellectual and spiritual life. (S-6281 

By the end of Level Six. the student should be able to: 
1 , compare and contrast the role of chansonnimv and their songs In France and in French Canada, e.g.. 
Aznavour and Vigneault 
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Burs DU PROGRAMBAE 
DE L'ONTARIO 



EducaUon In Ontario wlU provide opportunities for each student, to the limit of his or her potenUal: 

- to acquire the basic skills fundamental to his or her continuing education; 

- to develop and maintain confictence and a sense of self-worth; 

- to gain the knowledge and acquire the atUtudes that he or she needs for acUvc particlpaUon In 

- to devetop the moral and eastheUc sensitivity necessaiy for a complete and responsible life, 

Ptofpwrts in French as a second language support these goals by assisting students: 

- to devekip communlcatton skills; 

- to begin to understand the structure and funcUoning of language: 

- to pursue the mastery of a complex system of knowledge and skills; 

- to acquire a sensitivity and exactness In the use of language; 

- to gain an appreclatton of the French presence In Canadian life and in the world: 
~ to develop sensitivity to culture and to people. 

The ablUty to communicate in French can provide students with an addiUonnal tool to further their educaUon 
and experience. 



Ontario. Ministry of Education. French. Care Programs 1980. Curriculum 
GiMeUneJdr the Primary, Junior. Intern^diale. and Senior Division. Toronto. 
OntarioMlnlstiy of Education. 1980b. 108 p. 
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OBJECTIFS OfatfeRAUS PU PROGR AMM B 1980 

■me Core Tnach program will provide staKlenta with teaming opportunities tb it wlU enable them, within the 
llmltfi of their ccmimanct of French structuits and vocrfmlaiy: 

- to Iteten to and u»ierstand kieas and concepts esq^essed in Prcnch: [G-U 

- to express orally their expertences, thoughts, and SecUngs with clarltv and confidence; {G-21 

- to read with the speed and level of comprehension appropriate to their individual stage of 
(tevelopnient; 10-3] 

- to write with ease and an acceptabte d^;ree of correctness: [G-4I 

- to develop teaming skills pertliwnt to language studv. IG-5I 

- to perfect their use of language through study. pracUce, and communicaUon: (G 61 

- to become familiar with the customs, geography, hlstoiy, InsUtutions. traditions, and arts ot 
French Canada and the other French-speaking regions of the world: lG-71 

- to devek»p a sensitivity to other cultures and peoples, and a criUcal awareness of iheir 
own culture fG-8]. 

By the end of the OAC In Core French, successful students: 

- have a ftrndamental knowledge of the language (an active vocabulaiy of 3000 to 5000 words and 
about 100 basic sentence patterns): |C-9] 

- can participate In straightforward conversation: [G-IOJ 

- can read, with the aid of a dictionary, books, magazines, and newspapers In suuidard French on 
subjects of interest: IG- 1 II , . u 

- can underetand the geueral meaning of radio and telephone news and other programs In which 
they are interested: lG-121 

- can write personal coirrapomtence with the aid of a dlcUonary; IG-13| 

- have a basis firom which they can resume the stu<fy of French later in life: IG - 1 4] 

- have devetoped a basic knowledge and appreciation of the culture and aspirations of 
French-speaking Canadians: lG-151 

- are aware of the diversity of the world's French-speaking cultures. {G- 16j 

Ontario. Ministry of Education. French. Core Programs 1980. Ciaricidum 
GuideUrxe for the Primary. Junior. Intermediate, and Senkir Division. Tbronto. 
Ontario Ministry of BducaUon. 1980b. 108 p. 

Ontario. Ministry of EducaUon. Currfculum Cukielines. Ontario Academic 
Ccmrses (OAC) Frxmgais kmgue seamde. Cone French. Extended French. 
Immerston French. Toronto, Ontario Mbiistiy of Education. 1986. 
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Objectifs sp^mguES 

DU PROGRABIMB DE L'ONTARIO 



1980 - PRXMART, JUNIOR. XNTERBIEDIATE. SENIOR 
LISTENING 

1. The pn^ram shouM help students to deveJop the abUlty: 

- to Hstenattentlvefy; IS-IIP-J-I' 

- to retain what they have heard; lS-21 P-O-I 

- to gprasp the general n»anlng of a sltimtton using all available clues: lS-31 P-J-I-S 

- to extract specific inforrnatlon from continuous speech (live or recorded); {S-4| I'-J 1 

- to understand precisely structures and vocabulary within a context when the purpose requires 
m lS-51 P-J-l-S , , ^ 

- to listen criUcally. with increasing sensitivity, to nuances of languag e. IS-Gl S 

2. The program should help students to sharpen their percepUon of spoken French by 



- to hear standard French accurately enou^ to repnxluce it; |S-7l P-J-I 

- to recogniM dlfiferences in intonation: IS-8J P-J-1 

- to recognize distinctive differences in accent, dialect, aiKl levels of language. lS-91 I S 

3. The program should help stiKients to develop the abUlty to understand French spoken by: 

- a single speaker directing remarks to a listener and concerned with coramunicaUng: 

- a smaU group exchanging comments within the Ustener s grasp of structures and vocabulaiy. 
IS-UIP^-I 

- a vartety of speakers talkii^ on SsunlUar topics: iS- 12} P-J-l-S 

- speakera making cnal presentatkms to a group: {S-IS] J-I-S 

- actors in films, plays, and tetevlston broadcasts; IS- 141 1-S 

- speakers on tape, records, the telephone, and radio: fS-lS] J-I-S 

- spealKra exhibiting a variety of accents, levels of language, and dialects. {S- 1 61 1 -S 

4. The program should help students at all levels and in all streams to understand spoken French 
involving increasing broad vocabulary and ramplex structures in: 

- contesrts that they have learned: {S- 1 7] 

- new combinations of known structures and vrcabulary; IS- 1 8| 

- exchanges on familiar topics where the meaning of new words and structures is inferred froni 
contextual or structural dues; {5-19} 

- standanl French spoken without styllsUc difllculUes on subjects that Interest them. lS-201 



' letUes rtRrmt aux nivcaux dans ksqucls l obJecUf peut etrc present^: P - prlmaire { 1'" a 3' amu-c; J = -ixmion {4' 
a ff asmtc); I - intcrmtdlalre {T A 10* annfe); S - •senior. (1 1' a 13' anncc). 
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SPEAKINO 

1. The program should help students to develop and maintain the confidence: 

- to paitldpatevoluntartty In communication even though they risk error In expression: lS-211 P^ -I 

- to persist in the effort to communicate. {S-22! P-xI-I 

2. The program shoukl help students to develop the abUlt^, wUhin the cxmtext ofmeantng/ul sf^cb: 

- to pnmounce French with phmiemlc accuracy; [S-23) P-J-I-S 

- to us«i correct Intomttom {8-241 P*U-I 

- to articulate clearfyt with the muscular tenston and use of stress that are appropriate to the 
French langimge. [S-251 P-J-I 

3. The program should help studmits to ctevelop the ability: 

- to convey the general miw of a ttought th^ wish to exprc^ by ackiptlng their ideas to the 
French structures and vocabulary they haw at their command: (S-261 P-J-I-S 

- to use structures aiKl vocabulary precisely within a context when the purproe requires It: IS-27J 

P-xJ-I 

- to organize their thoughts In order to express themselves directly and brtcfly; 18-28} P^-I-S 

- to use levels of buigiMge appropriately. IS-291 J-I-S 

4. The pn^ram shoukl help students to develop the ability to make themselves understood In 
French to: 

- an individual who is concentrating on the speaker's remarks and Uylng to understand; fS-30l 
P^-l 

- a small group discussing topics in French that are within the students' grasp of structure ^ and 
vocabulary; lS-311 P^ -I S 

- a large group In Impromptu exchanges; iS-32] P-J I 

- a large group, in a prepared presentaUon; {S-33) P-J-l-S 

- Francophones, in a real situation. (S-34) J-I-S 

5. The pit^ram should help stuctents in aU levels and streams to express thoughts that demand 
Increasingly bnmd vocabulary and complex structures in: 

- contexts that they have learned: fS-SSj j 

- situations requiring new combinations of known structures ana vocabulary: lS-36) 

- exchanges on familiar topics; IS-371 i / 

- prepared presentations. {5-38] * 

READmO ( 

L The program shoukl help students to devetop the ability! 

- to recognize* In a meaningful, written context structures and viKabuiaiy that they have learned 
orally: IS.391 P^-l 

- to use all avaUabte clues - context structure, fonn. and graphic symbols - to determine 
meanlrv,; IS-40J P-J-I 

- ^ to use a bilingual dictionary effectively: {5-4 1] U-I-S 

- to extend their knowledge of vw:abulary and structures through reading. (3-42} J-l-S 

2, The program should help students to gain confidence and skill in: 

- attempting to infer n^aning from context and reflnlng or correcting the meaning inferred as they 
read farther 15-43] J-1 

- reading with only a limited use of the dictionary; 1S-44| J 1-S 

- adjusting their rradlng precision and rate to suit different purposes. |S-45| J-I S 

3, The program should help students to leam: 

- to extract selected information from a passage; (S-461 J -I 

- to read for comprehension of ideas, not merely of individual words:{S-47I J-f-S 

- to underatand precisely structures and TOcabulary within a written context when the purpose 
requires it IS 481 J I S 
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4. The program shoukl help students to Identify and begin to analyse crlUcally: 

- plot, character, and settii^ J-l-S 

- mood, fijrm. and style: I&-SOI J-I-S 

- aspects of culture rdlect«l In their reading material: IS-5U IS 

- the worlss of significant Uteiaiy figures of the French-speaking world. lS-521 S 

5. The pro-ams should help stirfents In aU kvela and streams to learn to read French written with 
increasingfy varied voodiulaxy and OHnptex structures In: 

- contexts that have been experienced orally: IS-53| 

- passa^ containing new combinations of known structures end vocabulaiy: lS-54j 

- passa^ on famlUar topics in which the meanings of new words and structures can be Infeixed: 
fS-55} 

- passages of standard French, without stylisUc dlfflculUes. on subjects of interest to the students: 
[S-56| 

~ a variety of styles. Including newspaper and magazine passages, prose, poetry, and drama. lS-571 



WRXTXNG 

1. The program shoukl help students to ctevelop the ability: 

- to write French with accurate spelling: (S-581 P-J-I 

- to use structure" and WK^ulaiy accurately in context: IS-^I J-I-S 

- to use picture, topical, and bilingual dlcttonarlcs effecUvely. fS-601 J-1 

2. The program shouW help students to devebp and maintain the confidence: 

- to express their Ideas in wrlUng by adapting their kteaa to the French structure and vocabulary 
they have at their command, although they -Isk error In expression: lS-611 J-I S 

- to persist in their eflbrt to communicate In written form. {5-621 J-I-S 

3. The program shoukl help students to develop the abUity. o i i i c 

- to organize their thoughts in order to express themseh«s dlrecUy and briefiy: |S-63] J I S 

- to be exact and sensitive In their use of language. (8-641 J I-S 

4. The pn^ram shoukl help students to learn to write French using Increasingly broad vocabulary 
and complex structures in: 

- the traracrtption of material thai has been learned orally. iS-65) 

- new combinations of structures and vocabulary. {5-661 

- guided compositton: {5-671 

- the expression of their own kleas on familiar topics in functional and creat've wriUng. |S-68| 



THE STRUCTURE AMD FUNCTIOIIING OF LANGUAGE 

1. The program should help students to acquire: 

- a growing knowledge of the patterns of spelling: (S-69! 

- an understanding of word formation: {5-70} J-I 

- a growing knowledge of standard grammatical torms. {S-71j J-l-S 

2. The program should help students to develop: 

- effective language-learning strategies; {S-721 J-1-^ 

- an awareness of the InterrelaUonships in language. [S-731 J-I-S 

3. The program shouW help students to dcvetop the ability: 

- to make generalizations about French: {S-741 J-I-S 

- to make analogies in French from patterns they have learned. {S-75) J-I 



CULTURE 

I The program should provide opportunities for students to experience: 

- elements of the cultural background that Is the frame of referent* for Francophones: 
lS-761 P-J-l-S 
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- mu^c, drama, and other art forms ai^roprtate to their age and skill level; {S-771 P-J-hS 

- cimtacts with Francophones. 18-78] PnJ-I 

2. The tnxigram slmxkd h<^ students to develop the ability: 

- to beocmie &mll^ with fanmus pec^te, cdijects, scenes, customs that belong to a Francophone 
culture; PnJ4 

- to bacate geo£pra|4iteal areas relevant to FYmch-langimge stucfy;IS-80| J-l-S 

- to ocnipaie and omtiast aspects of F^rap^ thelrown: {S-811 P^-I 

- to unc^tand ami use bod^r lai^uage that has significance for and is appropriate to 
Fmnccqdimws; lS-821 J-I 

- to lecc^nlze and interpret c^^mnm colloquial Intersections and e^rclaniatlons; lS-831 J-I 

- to Icfentify standard French cultural and historical references and to understand what they would 
nn^n to a FVancofdiom* {S-84] I*S 

QAC (SENIOR) 
LAMCHXAaB SKILLS 

Succcwfiil stuifents will be abte to: 

- uiKlcffBtand within th«*' areas interrat Flench spoten In social conversaUon. In class 
dlscussbm* or In formal {Nnesentathms speal^rs or in the media; (S 85} 

- participate in class discusston: lS-86} 

- read French; IS-871 

- adjust their reading precision ami rate to suit different purp(»ies;(S-88] 

- constcter critically what they read and view in order to develop appreciation and insi^hu lS-891 

- express their ideas col^rently in oral and written French: (5*90] 

- manliKilate accurate^ the components of ti^ language. [5-91] 

LANOUAIS SnOWISDGB 

Ail OAC students should devctop: 

- an active command of the appropriate entry structures: 15-92) 

- a comn^nd of the appropriate new structures: [5*93] 

- a practical vocabulaiy that is ada)uate to express {actual information, feelings, tnlenUons. and 
oplnitms; {S*94| 

- the ability to infer meaning from context and to express ideas within their command of the 
language: 15-95] 

- the ability to Inorease their knowledge of structure and vocabulary Independently throufjh readmg 
and the use of referroces; {8-96) 

- an toitlal analyUcal understanding of the structure and functioning of language. lS-971 

CDLTURB 

Studente should be provklcd with opportunities to gain insight into French culture in Canada and In the 
world, to incrmse their awareness of their own culture, and to team about contemporary life in 
French-speaking areas from current and accurate sources. |S-98] 



Ontario. Minlstiy of Education. Preudt, Prvgmms 1980. Ciurk:idwn 
CuidelineJ([K the Primary, Junic^. Intenr^diate. and Senior Dtiyisiorh Toronto. 
Ontario Ministry of Education* 1980b. 108 p. 

Ontario. Ministry of Educatton. Cwrrtadum Guidelines, Ontario Academic 
Courses (OAC) FroTKOis langue seccmde, Cmne French, Extended French 
Immerskm Fnench Toronto, Ontario Ministiy of Education. 1986. 
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CRITfeRES DE FORMULATION DES OBJECTIFS 
DU PROGRABflME DE L'OlTTARIO 









Positif 


ObMsrrmble 




Critim 


1. 


X 




X 


X 


X 


X 


2. 


X 




X 








3. 






X 




X 


X 


4.-5. 


X 




X 


X 


X 


X 


6. 


X 




X 




X 


X 


7. 


X 




X 


X 


X 


X 


8.-9. 


X 




X 


X 


X 




10.- U. 


X 




X 


X 


X 


X 


12.-16. 


X 




X 


X 


X 




17.-20. 


X 




X 


X 


X 


X 


21. 






X 


X 


X 


X 


22. 






X 


X 


X 




23.-27. 


X 




X 


X 


X 


X 


28. 


X 




X 




X 


V 

A 


29.-42. 


X 




X 


X 


X 


X 


43. 






X 




X 


X 


44.-48. 


X 




X 


X 


X 


X 


4B.-S0. 


X 




X 


X 


X 




51.-S2. 






X 


X 


X 


X 


53.-60. 


X 




X 


X 


X 


X 


61. 






X 




X 


X 


62. 






X 




X 




63. 


X 




X 




X 


X 


64. -69. 


X 




X 


X 


X 


X 


70.-72. 


X 




X 


X 


X 




73. 


X 




X 


X 


X 


X 


74.-80. 


X 




X 


X 


X 




81,-84. 






X 


X 


X 




85. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


86.-87, 


X 


X 


X 


X 
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ir 


UaiTmiae 


tUm 


MUf 


Ohsemitk) 


CaxadiUoiu 




88. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


89. 


X 


X 


X 




X 


X 


90. 




X 


X 




X 


X 


91.-S2. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


93. 


X 


X 


X 


X 


X 




94. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


95. 




X 


X 


X 


X 




96. 


X 


X 


X 




X 




97. 


X 


X 


X 




X 


X 


98. 




X 


X 
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Annexe O 

OBJECTIFS GfiN^RAUX 
DU PROGRABAME DU 9^BEC 



OBJECTIFS GfiN&RAlUX DU mnSAIRE 

Des but8 et de r<*|ectlf global du programme dicoutent deux (2) objectifs ayant trait 4 la comprthension et 

4 rexpiesskm: . . , . ... 

- reteve sera capable de comprendie les messages qui lul sont adressas. oralement ou par ecrit, dans 
un nondnre Umitfc de situattons qi« vtvent les enfants francophones du m«me age: 

- rftteve sera capabte de s'exprln«r et de se falre comprendre oralement et par ^crlt dans un nombre 
llmlti de sitiutlons que vtvent les enfants firancophones du mtme age. 



OBJBCnFS Ofel^RAUZ DU FREMXER CYCLE DU SECONDAIRE 

A la fln du premier cycle du secondalre. Vtltve devralt avoir acquis une certalne connaissance de la langue 
&an?aise et avoir maltns* les hablletts nicessalres et sufflsantes pour gtre en mesure. dans des situations 
oil 11 lut est nftcessaire ou utile de le faire 

• de comiMpendre ^ j 4 . 

- des messages oraux d'lnt^ret general ou d'utiUtft courante et des conversaUons sur des sujets 

relies 4 son experience; , , „ . 

- de brefe messages 6crits portant sur des sujets d'lntferet general ou d'uUHie courante relies a 

renvironnement physique et social; 

■ de s'exprlmw ^ j. . ^ . 

- oralement en tenant compte des exigences de la conununlcaUon sur des sujets d uUiitt courante. 

d'lntftrftt gftnfiral et reltes k son expferlence; 

- par *crtt au moyen de brefs messages h caract&re princlpalement uUlitalre sous une forme 
grammatlcalement acceptable. 



OBJECTIFS CtN&RAUX DU DEUXX&BIE CYCLE DU SBCONDAIRS 

i la fln du second cycle du secondalre. I'tl&ve devralt avoir acquis une competence sufllsante et avoir inaiirlse 
'es hablletto langaglftrra nfccwsalres pour etje en mesure de: 

■ comprendre 

- dlvcraes IntcracUons, dans des situaUons de communlratlon vari^. portant sur des su jets relies 
^ ses besoms et ^ ses lnt£r§ts; 

- dlvere messages ^rits portant sur des sujets relife A son envlronnenMnt swio ruUurei et 

professionnel: 

■ s'cxprimer 

- oralement, avec une certalne aisance. dans des sltuaUons de communclaUon variees portant sur 
des sujets relics A ses besolns et ^ ses Intferfets: 

- par tcTii dans des situations de communicaUon variees portant sur des sujets d ordre social et 
professionnel reUte a ses besolns et 4 ses inte -ets. 
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Quebec MifUstere de Tfiducatkm. PmgrammB d'Hudes. prtrm^: Jhmoais 
langiw seamde. Qiiibec. d«cembre 1982a. 391 p. 

Quftbec. Mlnlstere de I'fiducatioa Fttrn^^. lamnie seamde. premier cyde. 
Oi]«bec U DUvctlon genftxate. 1982. 

Quebec, Mlntst£re de I'fiducaUon. FTanQOis, langue seamde. second cyde. 
Quebec U Direction ^n«rale. 1983a. 121 p. 
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Objectifs SP£CIFigUES 

DU PROGRAMME DU QUEBEC 



PRIMAXRB - 1" cycle 
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4. I DonMfais de I'infoniMtioa Cwtuelki . , ^. „ 

4. 1 . 1 Lorequ'on lul deinandera oralement son nom, le nom d'une autre personne, d un animal, a un oojei 

ou d*un *v*nement, m«we sera capable de montrer qu ll/clte a comprta. (niveau C) IS- 1) 
4 1 2 Dans une situation ©a U/elte a besoln de sinfonner. leltve sera capable de demander oralement A 

quclqu un son nom. le nom d'une autre personne, d un animal, d'un objet ou d un ev^nemenl. 

(niveau E 2} {S-2} 

4 1 3 Dans une situation oO quelqu"un donne oralement son nom. le nom d une autre personne. d un 
animal, d'un obJet ou d un fevftnement, Tfelftve sera capable de montrer qu il/elle a compris. 
(niveau C) (S-3} 

4 1 .4 Lorsqu'on le lui demandera oralement, rtl6ve sera capable de donner oralement son nom. le nom 
d'une autn peraonne. d'un animal, d'un obJet ou d un fevfenement. (niveau E 2) |S-41 

4,1.5 Lorsqu'on lui pitsentera. par *crit, le nom d une autre personne. d'un animal, d un evenemeni. 
reifrve sera capable de montrer qu'U/dlc a compris. (niveau C) (S-51 

4 1 6 Lorequ'on lul demandera oralement son age. Ic nom de son *cole. son niveau scolalre. son numero 
de t*14phone. sa date de nalssance ou sa situation par rapport aux membres de sa famllle 
immediate. I'tltm sera capable de montrer qu ll/elle a compris. (niveau C) (S-6) 

4 1 7 Dana une situation ou U/cUe a besoln de s lnformer, I'felfeve sera capable de demander oralement a 
quclqu un son age. Ic nom de son teole. son niveau acolaire. son numfero de t6l6phone. sa dale de 
nalssance ou sa aituaUon par rapi»rt aux membres cte sa famllle Immediate, (niveau E 2) |S-7| 

4 1 8 Dans une situation oa quelqu'un donne oralement son Age. le nom de son ecole. son niveau scoUirr. 
son numiro de tfeliphonc. sa date de nalssance ou sa situaUon par rapport aux membres de sa 
famUle ImmedlaU;. I'fcfeve sera capable de montrer qu'il/eUe a compris. (niveau C) |S-8) 

4 1 9 Lorequ'on le lui demandera oralement, reifeve sera capable de donner oralement son Sfte. le nom de 
son ftcole. son niveau scolalre. son num*n> de tt-fephone. sa date de nalssance ou sa situation par 
rappoit aux membres de sa famllle immediate, (niveau E 2) 15-9) 

4 1.10 Loraqu on lui prisentera un formulain; d'ldenUficaUon portant sur son nom. son age. le nom de son 
4cole. son niveau scolalre. I'eteve sera capable de montrer qu'U/elle a compris. (niveau C) !S-10| 

4. 1 . U Lorequ'on lul poscra une question orale portant sur son etat physlologlque. l el^ve sera capable de 
montrer qu'il/eUe a compris. (niveau C) [S-ll] ^ , 

4. 1 . 12 Dans une situaUon oil U/elle a besoin de s'informer. relfeve sera capable de demander oralement a 
quclqu un son etat physlologlque. (niveau E 2) (S- 12l 

4. 1 .13 Dans une situaUon ou quelqu'iir* donne oralement son 6lat physlologlque. Ytltve sera capable de 
nK>ntrer qu ll/elle a compris:. (niveau C) IS- 131 

4.1.14 Dans une situaUon approprifee. I tltve sera capable de donner oralement son 6tat physlologlque. 

(niveau 141 . ^ . , r 

4.1.15 Lorequ'on lui deirandera oralement la locallsaUon d'une personne. d un obJet. d un animal ou d un 
lieu, reteve sera capable de monUrr qu U/eUe a compris. (niveau C) |S- 1 51 

4. M6 Dans une situaUon oCi U/elle a besoln de s'informer. l ilfeve sera capable de demander oralement a 
quelqu'un la locallsaUon d'une persoime. d'un obJet. d'un animal ou d'un Ueu. (niveau E2J IS- 16] 
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4.1. 17 Dans unc sitiiaUon oCi qw^uHin donne oralement la localisatton d'une personne, d un objet, d\in 
animal ou tfun lieu, Tftttve sera capable dc montrer qu'il/eUe a compris. (niveau C) fS-17l 

4.1.18 Dans une sltuaUon apiHnoprlte, YiMiw stara capidile cte dcmn^ oralement la localisation d*une 
peisimm, cfun obJet d*un animal ou d'un lieu, (niveau E 2} [S-18| 

4. 1 . 19 Lm^qu'on lul demandera orafement les caract^lstlqi^ i^y^ues un obJet ou d un animal, relive 

capabte cte mcmtm* qu*ll/eUe a comf^ (niveau C) IS-1£^ 

4. 1 .20 Dana ime rituatlMi oa U/elle a besotn cte s'infinmer, T^^ve sera capable dc demander oralement i 
quelqu'un les caractftristlquea physiques d'un objct ou d un animal, (niveau E 2) IS-201 

4. 1 .2 1 Dans une situaticm oa quekiu*un donne cHialen^nt ks caracterlstk}ues physiques d'un obJet ou d un 
animal r«teve sera ca|»Ue de nKmtrer quil/eile a comi^ris. (niveau C) (S-21) 

4. 1 .22 Loraqu'<m le lul demamfera oralement TeKve sera capable de donner oralement les caract«i1sUques 
physbiws d*un cbjet ou d*un animal (nlwau E 2) |S-22} 

4. 1.23 Dans um sltuatfcm ou qudquHm raconte oralement un evfenement un fait ou une courte hlstolre. 
1 sna capable de montra* qu'U/eUe a comprte. (niveau C) {S<231 

4. 2 DomAiiie des attltisdes ^tdlsctasllfis 

4.2. 1 Umqu*on lul posera une quratton wale portant sur sa capacity d'accompllr une acUon. I'6l6ve sera 
oq^le de nKmtier qu*il/eUe a compris. (niveau C) lS-241 

4.2.2 Dans une sltuaUon oO il/dle a besoin dc s'lnfonner. r6I*ve sera capable de demander oralement a 
quelqu'un si celui-d/celle-cl est capable d accomplir une action donnfic. {niveau E 2) IS-251 

4.2.3 Dans une situation oH quelqu'un exprlme oralement sa capacity ou son incapacity d^accompllr une 
action, l*6teve sera capsdble de montrer qu'll/elle a compris. (niveau C) lS-26! 

4.2.4 Dans une slluatton appropritet rfetevc sera capable d'exprlmer oralement sa capacity ou son 
incapacity d'accomplir une action, (niveau E 2) [S-271 

4.2.5 Dans une situation oCi quelqu'un olfte oralement un obJet, r^lfeve sera capable de montrer qu'll/elle 
a compris. (niveau C) {S-281 

4.2.6 Dans une situation appioprite. I'^lfive sera capable d'olTrir oralement un objet a quelqu un. (niveau 
e 2) {S-29] 

4.2.7 Dans une sttuatton oii quelqu'un accepte ou refuse oralement un obJet, V€ltvc sera capable de 
montrw quTl/elte a compris. (niveau C) (S-30] 

4.2. i Dans une situatton approprlte. l efew sea |sicl capable d'accepter ou de refuser oralement un objet 
(niveau E 3) {S-31] 

4.2.9 Dans une situation ou quelqu'un lul demande oralement une permission, Televe sera capable de 
nujntrer quil/elle a compris. (niveau C) [S-32} 

4.2. 1 0 Dans une situaUon approprtte, Tfeltve sera capable de demander oralement une permission, (niveau 
E 2) {S-331 

4.2. 1 1 Dans une situation ou quefa)u*un lul accorde ou lul refuse oralement une pennlssion, ' -le\ e sera 
capabte de montrer qu'il/eUe a compris. (niveau C) {S-341 

4.2. 12 Dans une situatton oil quelqu'un lui cteman(fe oralement une permission. 1 eleve sera capable 
i*MCorder ou de refusei oralement cette permission, (niveau E 2} IS'351 

4.2. 13 Dans une situaUon ou quelqu'un exprlme oralement son Ignorance. T^ldve sera capable de montrer 
qu'il/eUe a compris. (niveau C) {S-36} 

4.2.14 Dans une situation approprlfte, Tfttew sera cafmble d'exprlmer oralement son ignorance, 
(nlv^u E 2) {S-37] 

4.2.15 Dans une situation ou quek)u'un exprlme oralement qu'ii est EacUe ou difficile d'arcomplir une 
action, reldve sera capabte (te montrer qu'il/elle a compris. (niveau C) lS-381 

4.2. 16 Dans une situation appropritte, reiftve sera capable d'exprlmer oralement qu U est facile ou dllllrlle 
d'accompUr une action. (nl\^u E 3) 15-39] 

4.3 Dmnalas Atm attit»le« sffeotlTM 

4.3. 1 Lorsqubn lut denmndera oratement son apprecteiUon d'un 6v*nement ou d'une acUvite. Televe sera 
capable de montier qu'il/elle a compris. (nlwau C) (S-401 

4.3.2 Dans une situation ou U/elle a besoin de s'lnformer. I t&feve sera capable de demander oralement a 
quelqu'un son appreciaUbn d'un evcnement ou d'une activity, (niveau E 2) [S-411 
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4.3.3 Dans une situation oxx queJquun donne orakment son apprtclaUon d'un 6v6nement 
ou d-une actMti. r*l*vc sera capable de montrer quU/eUe a compris. (niveau C) 
(S-421 

4.3.4 Dans une sttuatton approprlfte. J'feteve sera capable de donner oralemenl son apprtclaUon d un 
ftvftnement ou d une actMtfc. (niveau E 2) lS-431 k, -4 ™ 

4.3.5 LMsqu-on lul posera une qwatlon orale sur son goOt pour un objet l eteve sera capable de montrer 
qu U/eUe a compris, (niveau C) IS^41 ^, ^ ^ ^« „«ut«*«t * 

4.3.6 Dans une situation oa U/elle a besoln de s lnfoni-er. I felfeve sera capable de demander oralement A 
qiwlqu-un son goat pour un obJet (niveau E 2) (S-451 

4.3.7 Dans une situation oH quelqu'un exprime oralement son goQt pour un obJet, 1 6teve sera capable de 
montra- qu'U/elle a comf^. (niveau C) IS-4Q 

4.3.8 Dans une situation approprtte. I'eifeve sera capable d'exprtmer oralement son goat pour un obJeL 
(niveau E 2} (5-471 

4.3.9 Loraqu on lul posera une question orale sur TamlUft qu U/eUe eprouve envere une personne ou un 
animal l *teve sera capable demontTK-qu U/eUe a compris. (niveau C)IS-481 

4.3.10 Dans une sltuatton oii U/elle a besoln de slnformer. rtlfcve sera capable de demander 
oralement A quelquHin d-CTqHlmer l amlUfe qu U/elle 6prouve envers une pcreonne ou un animaJ. 
(niveau E 2) {S-4^ 

4.3 II Dana une sltuatton oix quelqu un expilme oralement son amlUfe ou son antipathic envers 
une personne ou un animal. Ifclfcve sera capable de montrer qull/elle a compris. (niveau 
C) (S-50] 

4.3.12 Dans une sltuaUon approprifee. I'tfeve sera capable rfexprimer oralement son amiUfe ou son 
antlpathie envere une per*^ nne ou un animal, (niveau E 2) (S-511 

4.3. 13 Uwsqu on s'inlbrme oralenuit de son intention d accomplir ou non une acUon. 1 ^l^ve sera capable 
cte montrer qu il/elle a compris. (niveau C) lS-521 ^. ^ . , . 

4.3. 14 Dans une situation ou U/die a besoin de s'informer. I felfevr ««ra capable de demander oralemenl a 
qiKlqu'un son IntenUon d accomplt ou non une action, (niveau E 2) (S-53) 

4.3. 15 Dans une situation ou quelqu un exprime oralement son intention d'accomplir ou non une acUon. 
I'ftlftve sera capable de montrer qu-U/elle a compris. (niveau C) lS-541 

4.3. 16 Dans une sltuaUon approprite. I felftvc sera capable d exprimer oralement son intenUon d accompUr 
ou non ui» action. (niveau E 2) |S-55l ... ui ^ 

4.3.17 Lorequ'on lui posera une question orale sur son dfesir d obtenir un objet. l elfeve sera capable de 
montrer qu U/elle a compris. (niveau C) IS-561 ^, ^ , . i „. ^ 

4.3. 18 Dans une situation oil U/elle a besoin de s infonner. I'frlfeve sera capable de demander oralemenl a 
quelqu'un s'll/elle d*slre obtenlr un obJet (niveau E 2J (S-571 , , , » , 

4.3. 19 Dans une situation ou quelqu un exprime oralement son dfeslr d obtenir un objet, r^leve sera capable 
de montrer qull/eUe a compris (niveau C) lS-581 w. . 

4.3.20 Dans une situaUon appro?ri6c. I'eitve sera capable dexprimer oralement son deslr dobtenir un 
obJeL (niveau E 2) |S-59l 

4.3.2 1 Dans une sltuatton oil quelqu un exprime oralemenl son indirclsion. I efeve sera capable de monlrer 
qu'U/elle a comprte. (nl^u C) |S-60I , j . . 

4.3.22 Dans une sltuaUon appropri*e. I'feleve sera capable d'exprtmer oralement son Indet lsion. 

4.3.23 oil!^ 11m sUuaUon ou quelqu'un exprime oralement la surprise, mtvc sera capable de montrer 
qu'U/dle a compris. (niveau C) IS-621 , 

4.3.24 Dans une sltuaUon approprifte. I'elfeve sera capable d exprimer oralement la surprise, (niveau 
£• 3) fS*63] 

4.3.25 Dans une situaUon ou quelqu'un exprime oralement de I'irritaUon, Vtltve sera capable de monUrr 
qu'U/dle . -ompris. (niveau C) lS-641 , , 

4.3.26 Dans une siUiaUon appropriSe. l'6leve sera capable d'exprtmer oralement de l lrritaUon. {niveau E 

2) IS-651 u I J 

4.3.27 Dans une situaUon oil .juelqu'un lui demande oralement s'll/elle a peur. ieleve sera capable de 

monUxr qu U/eUe a compris. (niveau C) IS-66I 

4.3.28 Dans une sltuaUon approprifee. mtve sera capable de demander oralement a quelqu un s ll/elle a 
peur. (niveau E 2) lS-67! 
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4.3.^ Dana une sltuatton oO quek|u'un exprlme oraleiTOnt sa peur, relive sera capable de montrer 

qu'll/cUe a ctnspils. (niveau C) {S*68] 
4.3.30 Dans une situation approprtee. ttUnre sera capabfe d'exprimer oralement sa peur. (niveau 

E 2) lS-69] 



4.4 Doaialas des aetes lacitfttiCi 

4.4. 1 E^ns une situ^dkm oa qt%kiu'un propose oralement 4 Viltvc d'aglr avec lul. l elfrve sera capable de 
montm- quIl/eUe a comprls. (niveau C) {S-70) 

4.4.2 Dana ime sltuatton sqjpn^Nrtte. V€^!w sera capable de proposer oralement A quelqu'un d'aglr avec 
luL (niveau E 2) [S-711 

4.4.3 Dans une situatlcm oO quelqu'un lul donamte oralement d'accoropllr une action. l'€\tve sera capable 
de montrer qu'll/eUe a compris. (niveau C) (8-721 

4.4.4 Dans une situation approprtec. rel*ve sera capable de demander oralement A quelqu'un d'accompllr 
une actkm. (nlweau E 2) {S-73I 

4.4.5 Lorsqu'on lul i»«sentera une afiBche lul demandant d'accompUr ou non une action, I'iltve sera 
cai»bfe ck: montrer qu'll/elte a comiMls. (niveau C) {S-74! 

4.4.6 LtHnsqu'on lul {w«sentera une ccoialgne fecrite, mtve sera capable de montrer qu U/elle a comprls. 
(nlwrau C) lS-751 

4.4.7 Lorsqu'on lul adressera un averttesement oral. I'^teve sera capable de montrer qu'U/elJe a comprls. 
(niveau C) (S-76] 

4.4 .8 Dana une situation appro pride. YHtvc sera capable d'avertir oralement quelqu'un. (niveau E 2) (S-77j 

4.4.9 Lorsqu'on lui prfcsentera un avertlssement fecrlt I filive sera capable de montrer qu'il/elle a comprls. 
(niveau C) IS-78] 

4.4.10 Dans une sltuaUon ou quelqu'un lul demande oralement de r^i^ter ce qu'il/elle a dli l ^-leve sera 
capable de montrer qu'il/elle a comprls. (niveau C) |S-79) 

4.4. 1 1 Dans ui« situation appropriee. I'titve sera capable de demander oralement i son Interiocuteur de 
repeter ce qu'U/elle a dlt (niveau E 2) (S-80| 

4.8 Domatne des actes sociaaz 

4.5. 1 Dans une situation oO quelqu'un lul adresse des salutations orales. I'el^-ve sera capable de montrer 
qu'il/elle a comprls. (niveau C) (S-81) 

4.5.2 Dans une situaUon appropriee. I'eldve sera capable de saluer oralement quelqu un. (niveau E 3) 
lS-82) 

4.5.3 Dana une situaUon oil quelqu'un exnrime oralement son intentloii prendre conge. I'eieve sera 
capable de montrer qu'U/elle a compris. (niveau C| 13-83] 

4.5.4 Dans une situaUon appropriee, Telfeve sera capable d'exprimer oralement son intention de prendre 
conge, (niveau E 3) {S-84] 

4.5.5 Dans une situaUon ou on lul presente oralement quelqu'un, I'elfeve sera capable de montrer qu il/elle 
a comprls. (nlv^u C} {S-85] 

4.5.6 Dans une situation ^propriee. I'eieve sera capable de presenter oralement quelqu'un a une autre 
personne.(niveau E 2) 15-86] 

4.5.7 Dans une situation ou quekiu'un engage une conversaUon avec lul/elle. I'eleve sera capable de 
montra* qu'U/elle a comprls. (niveau C) [8-87] 

4.5.8 Dans une situation appropriee, reieve sera capable d'engager une conversaUon. (niveau E 2) (S-88| 

4.5.9 Dans une situation ou qttfilqu'un engage une conversaUon teiephonlque. I'ei'.re sera capable de 
montrer qu'il/elle a compris. (niveau CJ (S-S9] 

4.5. 1 0 Dans une situaUon appropriee. I'eleve sera capable d'engager une conversaUon teiephonlque. (niveau 
E 2} fS-90) 

4.5. 1 1 Dans une situaUon ofi quelou'un repond au telephone, l eleve sera capable de nontrer qu'tl/elle a 
comprls. (niveau C) iS-91] 

4.5. 12 Dans une situaUon appropriee. Teteve sera capable de repondre au telephone, (niveau E 2) [5-92] 

4.5.13 Lorsqu'U recevra une InvitaUon orale comportant le nom de l evenement. le Jour, le lieu et les 
parUctpants, reifeve sera capable de montrer qu'U/elle a comprls. (niveau C) (S-931 
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4.5. 14 Dans une situatton approprifie. lUtvc acm capable dlnviter oralement quelqu un en donnant te nom 
de revtoement fe Jour, te lieu et les partlclpanta. (niveau E 2) lS-941 

4.5. 15 Lofsqu'on lul jHtsentera une invitation 4crtte comp(Htant ie nom de l-ivtnement le Jour et le Ueu. 
l iteve sera capable de mcaitrer quTl/eUe a comprls. (niveau C) |S-95} 

4.5.16 Dans une situatton approprifie. Tfilfive sera capable d fccrire une InvltaUon comixjrtant le nom de 
rcvfincment. le Jour etle Ueu. (niveau E 41 lS-961 

4.5.17 Dans une situatton oil fl/elle revolt oralement des ftUcitattons. I'felfive sera capable de montrer 
qu'll/eUe a comprls. (niveau C) |S-971 , . , . oi 

4.5.18 Dana une situatton approprifie. I'fifeve sera capable de IfeUclter oralement quelqu un. (niveau E 2) 

[S-96] 

4.5. 19 Loisqu'on lul prfisenteia des ISUcltattons ficrttes. I'filfive sera capable de montrer qu U/eUe a comprls. 
(niveau C) (S-9^ , , . 

4.5.20 Dans une situatton oH ctes remerdements lul sont adressAs oralement. rfiteve sera capable de 
montrer qu U/eUe a comprls. (niveau C) IS- 1001 

4.5.21 Dans ui» situatton approprifie. Tfilftve sera capable de remercter oralement quelqu un. (niveau E 3) 

{SrlOl] ... 

4.5.22 Lorequ-on lul prtsentera des remerctements ficrlts, ffiteve sera capable de montrer qu il/elle a 

cconprls. (niveau C) (5-1021 . 

4.5.23 Dans une situation oil qiMlqu'un rfipond oratement k un remerciemcnt, m^e sera capable de 
montiw qu'll/eUe a comi»1a. (niveau C) IS- 1031 . ^ ^ ^ , 

4.5.24 Dans une situatton oH quelqu un le remercle oralement. Ifilfive sera capable de repondre oralement 
k ce renierclemenL(nlveau E 2) (S-1041 

4.5.25 Dans une situaUon oti quekiu un lul prfisente oralement des excuses. I'^lfive sera capable de montrer 
qu'U/elle a comprls. (niveau C) IS-1051 , 

4.5.26 Dans une situatton approprifie. I'filfive sera capable de presenter oralement des excuses A quelqu un. 
(niveau E 3) (S- 1061 ^, . . 

4.5.27 Dans une situatton oU quelqu un lul oJTne oralement des souhalts. I'tltve sera capable de nronuipr 
qu U/eUe a compris. (niveau CHS- 1071 

4.5.28 Dans une sltuaUon approprifie. I'filfive sera capable d'oiTrtr oralement des souhaits. (niveau E 3) 
{S-1081 

4.5.29 Loraqu on lul prtsentera des souhalts ficrits. I'filfive sera capable de montrer qu ll/elle a comprls. 

(niveau C) |S-109l , r- ^» . ,ni 

4.5 30 Dans une situatton approprifie. Tfilfeve sera capable d'ficrire des souhalts. (niveau E 4) (5- 1 w\ 

4.5.3 1 Dans une situatton oil quelqu'un appelle A i'alde. I'filfive sera capable de montrer qu ll/eUe a compris. 

(niveau CJ (S-IUJ c^fonoi 

4.5.32 Dans une sltuaUon approprifie. I'filfive sera capable d appeler a I'alde. (niveau E J) lb- 1 12\ 



PRXMAIRE • 2* cycle 

5.1 Domidne de l lnfonaatlon factucllc , , ... 

5. 1 . 1 Lorequ'on lul demandera oralement son nom. Ie nom d'une autre personne. d un animal, d un otyei 

d-un lieu ou d un fivtnement Ifilfive sera capable de montrer qu U/elle a compris. (niveau C) \S- 1 13] 
5 I 2 Dans une situation ou U/elle a besoln de s lnfonner. I'filfive sera capable de demander oralement k 

quelqu'un son nom. le nom d'une autre personne. d'un animal, d un objet. d un lieu ou d un 

fivfinement (niveau E 3) (S- 1 14} 
5 1 3 Dans une sltuaUon ou quelqu un donne oralement son nom. le nom d une autre personne. d un 

animal d'un objet. d'un Ueu. ou d un fivfinement I'filfive sera capable de montrer qu ll/elle a compris. 

(niveau C) IS- 11 51 ^ , ^ , 

5 1 4 Loraqu on le lul demandera oralement, I'filfive sera capable de donner oralement son nom. Ie nom 

d une autre pereonne. d un animal, d'un objet. d'un lieu ou d un fivfinement Intveau E 3)15- U 61 

5. 1 .5 Loraqu on lul prtsentera. par ficrit le nom d'une auUr personne. d un animal, d'un objet d un lieu, 
d'un fivfinement I'filfive sera capable de monUer qu'll/eUe a comprls. (niveau C) (S- 11 7i 

5.1.6 Dans une sltuaUon approprifie. I'filfive sera capable d'ficrire le nom d'une autre pereonne. dun 
animal, d'un objet d'un Ueu. d'un fi\*nement. (niveau E 4) [S-1 181 
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Annexe P 



5. 1 .7 Lorsqu*(m lul ctemandera oralcsnen a flge, le nom de son ^cote. son niveau scolaire, son numiro 

t:<ttld»me« sa date <fe nalasance, scm s^mse, son Iteu de natesance, sa nattonaUtt ou sa situation 
par rar^mrt m» nmnimes cte sa fiamllle immediate, rttewe sera cai»bie dc montrer qu*ll/elle a 
comi^te* (niveau C) fS-1 19) 

5. 1 .8 Dana ui» sltuattoi oH U/elte a bescHn de s^lnformer. Tei^ve Ben capable de demander oralement A 
quelqu*un son age. le nom de scm ecole. son nlviMu scolalre. scm num^ro cte telephone, sa date dc 
naissance. son sdresse, scm Iteu <fe nalssance. sa naUcmallte ou sa situation par rapport aux 
men^MPes de sa fiunlUe ImnMhtteOe. (niveau E 3} 

5. 1 .9 Dans une situation odi quekpiHm donne orafemetit son Age, le nom de son 6cole, son niveau scolalre. 
son nmn^ de telefrfione, sa ito^te de nalraance. scm adiesse, scm lieu de nalssance. sa nationality 
ou aa altmUon par reqppCNrt aux nKsmbres de sa SunlUe Immediate, Televe sera capable de montier 
quWcite a contf^te. (niveau C) IS«121] 

5. 1 . 10 Lorscpi'cm te lul cteroamlem c»al«ient itteve swa cap^ile de donner oralement son age. le nom de 
son tco^ son niveau sccdaire, son numero de te^phone, sa date de nalssance, son adresse, son lieu 
de natssance. aa natkmallte ou sa ^ttmtion par ^apfK^rt aux nurmbres de sa famiUe immediate, 
(niveau E3)IS- 122] 

5-1.11 Loraciu'on lul prftaentcra un formulalie dldentincatlon poitant sur son nom. son age, le nom de son 

ecdte. scm niveau scc^dre, sm nun^ de tl^ephcme, sa ck^te de natesance. son ^resse. l eleve sera 

capabfe <fe montier cju'U/elte a (^miprte* (niveau C) IS* 123} 
5.1.12 LorsKju'on lul ctemanctera oratea^nt rage, le nom cte Tteole, le niveau scolalre, !e numero de 

tetephom, la date de nalssance, radresse* la naUcmallte, sltuatton par rapport aux membres de 

la fiunllle Imn^dlate et C|uek|ue8 caracUrfestlques phyakiues d*un autre enfant, Televe sera capable 

6e montrer quil/elte a comprts. (niveau C) {S-124] 
5. L 13 Dans une situation oCi 11/ eUe a besoln cte s*infonner. Teiftve sera capabte dc demander oralement a 

que!qu*un rage, le nom cte recede, te nlvrau scolalre, le numero de telephone, la date de nalssance. 

Tfitfiresae, la natlcmallte, la sltuatlcm par rapport aux nmnbres cte la famiile Immediate et quelques 

caracteilsUques physiques d'un autre enfant (niveau E 3) (8-1251 
5.1.14 Dans une siti»tlon oil quelqu*un ctenne oralement rage, te nom cte recole. le niveau scolalre. ie 

num^ cte telephom. la date cte natesance, radrraae, la natlonallte, la situation par rapport aux 

nM^mbres cte la fiuntlte immediate et quelques car^terbtlques physiques d\in autre enfant, Teieve 

sera capable <te montrer qu*ll/elte a compria (niveau C) {S-126] 
5. 1 - 15 Lorsqu*on te lul demandm^ oratement reteve sera cap£d>te cte dire I'age, le nom de Tecote. le niveau 

scolalre, te numero cte teiephom, la date cte nalssance, radr^se. la natlonallte, la situation par 

rapport aux membres de la famiile immediate et quelques caracteristiques physiques d*un autre 

enfiant (niveau E 3) lS-1271 

5.1.16 Lorsqu*on lui posera une question orate portant sur son etat physiolc^ique et celul d'une autre 
personne. reieve sera capabte de montrer qu'U/eUe a comprls. (niveau C) {S-128] 

5. 1 . 17 Dans une sltuatton oh U/elte a bes^in de s*lnfonner, 1 eleve sera capabte de demander oralement a 
quelqu'un son etat physiologk)ue et cclui d'une autre personne. (niveau E 3){S- 1 29) 

5.1.18 I^ns une situation oU quelqu'un donne oralen^nt son etat physiologique et ceJui d'une autre 
personne, reieve sera capabte de montrer qu'li/elte a comprls, (niveau C) (S-lSOl 

5. 1 . 19 Dans une situation appropriee. reieve sera capabte de donner oratemcnt son etat physiologique et 
celul d*une autre personne. (niveau E 3) IS-1311 

5. 1 .20 Lorsq|u*on lul ctemanctera oratement la localisation d*unc personne, d*un objet. d'un animal ou d\m 
lieu, reieve sera capabte de montrer qu*ll/elte a comprls. (niveau C) {S- 132] 

5. 1 .21 Dans ui» situation ou il/clte a besoln de s*lnfonner< reteve sera capabte de demander oralement a 
quek|u*un la localisatton d'ui» personne, d'un objet d^un animal o?i d'un lieuJnJveau E 3) IS- 133] 

5. 1 .22 Lorsqu*on lui demanctera, par Scrlt la hMrallsatlon d une personne, d'un obJet. d un animal d'un Heu. 
reieve sera capable de montrer quil/elle a comprls* (niveau C) {S-I341 

5. 1 .23 Dans uro sltuatton oU qwlqu*un donmr oratement la kx^satton d une pereonne, d un objet. d un 
animal ou d'un lieu, reieve sera cai»ble (te montrer qu U/ellc a comprls. (niveau C) {S-135I 

5.1.24 Dans une situation appropriee. reieve sera capabte de dbnner oralement la bcalisaUon d une 
personne, d*un obJet, d'un animal ou d*un Ueu. (niveau E 3} {S*136} 

5. 1 .25 Lorsqu*on lul prfesentera* par ecrlt la locall^tton d'une personne, d'un objet. d'un animal, d un lieu, 
relew sera capable de montrer qu'll/eUe a comprls. (niveau C) (S- I37j 
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5.1.26 Dans line situation approprtee, l *lfcve sera capable dc donner. par 6crlt, la locallsaUon d une 
penonne. d^un ol^t, d^ animal, d'un Ueu. Cnlwau E 4) IS- 1381 

5. 1 .27 Loisqu on liU demancteca o(alen»nt tea caracttristfciues physkjiies d un objet ou d un animal. I felfeve 
sera capaWe dc montrer quTl/elte a compris. (niveau C) (S- 1391 

5. 1 .28 Dana une situattoi oO U/elfc a besoln dt 8*infonner. r*ltve sera capabte de demander oralement A 
quelqu'un tes caiacUrtsUqucs physiques d^un «*Jet ou d^un animal, (niveau E 3) IS-140J 

5. 1 .29 Lorsqu on lui ctemandenu par fcrtt, lea caiactferistlques physiques d un obJet ou d un animal, l ^eve 
sera capable deB»ntrerqu U/eMe a comi»ls. (niveau C)|S-141| . ^. 

5. i .30 Dans une situatiwi oO quelqu'un donne walement ks caractftristlques physiques d un obJet ou d un 
animal Itlftve sera capable de montrer qu1l/eUe a compris. (niveau C) (S-1421 

5. 1 .3 1 Loisqu on le lui d«anandera oratemoit, I Mftve sera capable de donner oralement les caract^rlsUques 
physiques d'un chjet ou d'un animal, (niveau E 3) (S- 1 43] 

5. 1 .32 Loraqu-on lui pitsenteia, par ftwlt tes caract*rlstfciues physbiues d un objet ou d un animal 1 6ltve 
sera capabte de montrer quTl/elte a comprte. (nhwau C) IS- 1441 

5.1 .33 Dans une situation oQ quekiu'un raconte oralement un 6v*nement, un fait ou une courte hlstoire. 
I'tttve sera capabte <te montrer quil/elte a compris. (niveau C) IS- 1451 

5.1.34 Dans une situation appropriftc. I'fttewe sera capabte de raconter oralement une courte hlstoire en 
donnant te nom des peisonnages. te temps, te Ifcu et Taction, (niveau E 1) lS-1461 

5.1.35 Lorequ-on lui prtsentera une courte hUtolre 6crtte. Klftve sera capabte de montrer quil/elle a 
compris. (nhrrau C) lS-1471 



5.2 Itomaine des attltiidea intellectneUea 

5.2. 1 Lorac^'on lui posera une question orate portant sur sa capacity d accomplir une action. 1 «;Ieve sera 
capabte de montrer quil/clte a compris. (niveau C) IS- 1481 

5.2.2 Dans une situation oix U/elte a besoin de s'lnfonner. Tfeteve sera capabte de demander oratement d. 
quelqu'un si celui-ci/ceHe-cl est capabte d'accompUr une action donnftc. (niveau E 3) IS- 1491 

5.2.3 Dans une sltuatton ou quelqu'un cxprime oralement sa capacity ou son incapacity d accomplir une 
action. I'fcteve sera capabte de montrer qu'U/elte a compris. (niveau C) (S-150) 

5.2.4 Dans une sltuatton appropriie. l-fcteve sera capabte d exprimer oralement sa capacity ou son 
incapacltft d'accompUr une acUon. (niveau E 3) [S- 1511 

5.2.5 Dans une sltuatton oCi quelqu'un offine oratement un obJet ou ses services, l eleve sera capable de 
montrer quH/elte a compris. (niveau C) IS- 1 521 ^ ^ 

5.2.6 Dans une sltuatton approprific, I'^feve sera capabte d'offrir oratement un obJet ou ses services A 
quelqu'un. (niveau E3US- 1531 

5.2.7 Dans une sltuaUon oH quelqu'un accepte ou refuse oratement un objet ou un senlce. 1 ^leve sera 
capabte de montrer qu'll/elte a compris. (niveau CllS- 1541 

5.2.8 Dans une sltuatton approprite. I'fcteve sera capabte d'accepter ou de refuser oralement un obJet ou 
un service, (niveau E 3)(S- 1 551 ,. . , . . 

5.2.9 Dans une sltuatton oU quelqu'un lui deroande oratement une permission, leleve sera capable de 
montrer quH/elte a comprte. (niveau C) (S-1561 

5.2. 1 0 Dans une sltuatton approprite. I'ftteve sera capabte de demander oratement une permission, (niveau 
E 3) {S-157] 

5.2. n Dans une sltuaUon ou quelqu'un lui donne ou lui refuse oraiemenl une permisston, l elwe sera 
capabte de montrer qu il/eUe a compris. (niveau C) IS- 1 581 

5.2.12 Dans une sltuaUon ou quelqu'un lui demande oralemeni une permission. I'^leve sera capable 
d'accorder ou de refuser oratement cette jwrmisslon. (niveau E 3) IS- 1 591 

5.2. 13 Dans une sltuaUon ou quelqu'un exprime oralement son Ignorance, l eteve sera capable de montrer 
qu'U/elle a compris. (niveau C) IS- 160) 

5.2. 14 Dans une sltuaUon approprifee. I'eitve sera capable d'exprlmer oralement son Ignorance, (niveau E 

5.2.15 Dans une sltuaUon ou quelqu'un exprime oratement qu'U est facite ou dlfBcile d accomplir une 
acUon. r*teve sera capabte de montrer qu'U/elte a comprts. (niveau C) IS- 1 621 

5.2. 16 Dans une sltuaUon approprtee. I'^feve sera capabte d exprtmer oralement qu ll est facile ou dimi ile 
d'accompllr une acUon. (niveau E 3) IS- 1631 
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5*2. 1 7 Dans une situation ou qiw^u^un lui demancte scmi avte sur TacUon qu'U/elte a accomi^. T^teve sera 
capable cte montrer qu'U/eUe a comprts, (ntvtau C) {S-164] 

5.2. 18 Dans une slUttUon ^proprtte, Vtltw sera capable <fe denmnder oralement Favte de quelqu'un sur 
une action qu'U/eite vtent lul-n^e/eUe-meme d'accomidlr. (niveau & 3) {S-165] 

5.2.19 Dans une sftuaUiHi quek)u*un approuve ou dfeapprouve racUon accompUe par Ttiftve, ce 
ctemter/cette deni^ sera c^i^dale de montier quU/elle a comprte. (niveau C) lS-166] 

5.2.20 Dans une situation a{:^roprl£e. Ytltw sera capable d'a|:^uver ou de dteai^Kouver oralement une 
actlcm accomplie par um autre jM^fumne. (niveau E 3) tS-167] 

5.2.21 Dans une situation oO quekiu*un iui (femancfe oratan^nt les rateons d*un comportenu^nt i'^l^ve sera 
capabte de montier qu*U/eUe a ami|^, (niveau C) [S-16^ 

5.2.22 Dans une sitimtion appropo^. VHtw aera ca{^le <fe demanck;r oralement A quelqu*un les raisons 
d'un comportcnwaiL (niveau E 2) (S-1^ 

5.2.23 Dans um situatkm quelqu*un ckinne orateimnt ies raisons d*un a>mporten^nt T^tdve sera 
caimble cte montier qu'll/ellc a comprls. (niveau C) IS-170) 

5.2.24 IxnBqu*on lui demandera oralement V€kw sera capable de donner les raisons d*un comportemenL 
(niveau E 2) (S-171] 



5.3 INinaliie des attltisdea affe^lvea 

5-3. 1 Lorsqu'on lui demandera oralenu^nt son apprfeciation d'un frv^nement ou d*une activity. Viltvc sera 
capable de montrer qu*U/eUe a comprls. (niveau C) {S-i:^] 

5.3.2 Dans une situation ou U/elle a besoin de s*informer, rtldve sera capable de demander oralement A 
quek|u'un son appitclatlon d*un ^nement ou d*une activity, (niveau E 3) {S-173] 

5.3.3 Dans une situation oU qiM^lqu'un donne oralement son apprfrdatlon d'lm ^nement ou d une 
acttvltft, I'ftlfcve sera capable cte montrer qu'U/eUe a comprls. (niveau C) lS-1741 

5.3.4 Dans ui» situation appropriae. Ytltw sera capable de donner oralement son apprtelation d un 
6v)ftnement ou d*une activity, (niveau E 3} {S-175| 

5.3.5 Lorsqu'm lui posera une question orale sur son goQit pour un objet 1*61^ s^ra cai^ble de montrer 
qu'U/eUe a cimipria. (nivmu C) {S-176] 

5.3.6 Dans une situation oO U/eUe a besoin de s'lnfonner. Ytliw sera capable de demander oralement A 
quek)u*un son goQt pour un obJet (niveau E 3) 18-177] 

5.3.7 Dans une situation oil quelqu'un exprlme oralement son gout pour un objet I'^live sera capable de 
montrer qu'U/eUe a comprts. (niveau C) {S-178| 

5.3.8 Dans une situation approprlte, r^lfeve sera capable d'exprlmer oralement son goOt pour un obJet 
(nlve£:«iE3)(S-179J 

5.3.9 Lorsqu*on lui po»ra une question orale sur ramltlfe qu*U/eUe ftprouve envers une personne ou un 
anlmalt T^l^ve sera capable de montrer qu'U/eUe a compris. (niveau C) {S-ISO] 

5.3.10 Dans une situation ou U/elk a besoin de slnfonnen Tfefeve sera capable de demander 
oralement A quelqu'un d'exprimer Famltl* qu'U/elle fcprouve envers une personne ou un animal 
(niveau £3) (8-1811 

5.3.1 1 Dans une situation oix quelqu'un cxprime oralement son amit^ ou son antipathic envers une 
personne ou un animal* r<^l6ve sera capable de montrer qu*U/eUe a compris. (niveau C) (S-1821 

5.3.12 Dans une situation appropr16e. Tfelftvc sera capable d'exprlmer oralement son amlti6 ou son 
antlpathle envers une personne ou un animal, (niveau E 3) {S-1831 

5.3. 13 Lor^u*on lui demandera oralement sa pr6f6rence pour un animal un Ueu» un objet, un tenement 
ou uiw actlvltft, sera capable de montrer qu*U/eile a comprls. (niveau C) [5-1841 

5.3. 14 Dans une situation ou U/ellc a besoin de s*inibrmen Tefeve sera capable de demander oralement A 
quelqu^un sa preference pour un animal, un Ueu. un obJet, un evenement ou une activity, (niveau 
E3US-165] 

5.3. 1 5 Dans une situation oO quelqu'un exprlme oralement sa preference pour un animal, un lieu, un obJet 
un evencment ou une actlvite, l eieve sera capable de nK>ntrer qu'U/eUe a compris. (niveau C) IS- 1 86] 

5.3.16 Dans une situation appropriee* reievc sera capable d'exprlmer oralement sa preference pour un 
animal, un lieu* un objet un evenement ou une activlte. (niveau E 3) (S-187] 

5.3. 1 7 Lorsqu on s'informera oralement di* son intentton d*accompUr ou non une action. Teieve sera capable 
de montrer qu ll/elle a compris. (niveau C) [S-lSSj 
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5.3. 18 Dana une situation oO U/dle a beaotn de s lnfonnctr. I ftteve sera capable de demander oralement A 
quekiu'un scm Intentkm d'afcompUr cm mm une actlim. (niveau E 3) {S-1891 

5.3. 19 Dans une aUuaUon oix quelqu'un exprtme oralement son intentton d'accompUr ou non une action. 
I'Otve sera capable de montrer quil/cBe a comprls. (niveau C) [S- 190J 

5.3.20 Dans tme situation appropitte. fftteve sera capable d'exprlmer ofalement son intention d'accompllr 
ou non une act&m. (niveau E 3) IS- 191] 

5.3.21 Lorequ'on lui posera une questiim orate sur son dfeslr d obtenlr un objet, Vfeleve sera capable de 
montrer qu'a/eUe a comprls. (niveau CHS- 1921 

5.3.22 Etens une situation oO U/eUe a beaoln de s lnlbrmer. Viltw sera capabte de demander oralement a 
quelqu'un sll/elte desire <^tenlr un otoJeL (niveau E 3) {S- 1931 

5.3.23 Dansuncsituatlonoaquelqu'unexprimeoraleir'mtsondfesird'obtenlrunobjet. I'd^ sera capable 

de montrer qu'll/elte a comprts. (niveau C) (S-lfc ] ^ . u ^ 

5.3.24 Dans vote situation approprlte. Iftfeve sera capable d exprimer oralement son dfesir d obtenir un 
obiet (niveau E 3) IS- 1951 

5.3.25 Lomqu on lui posera une questton orate sur l obligatlon d'accompUr une action. I'tltve sera capabte 
de mcHUrer qull/elte a comprts. (niveau C) (S-196i 

5.3.26 Dans une situation oU U/efle a besoln de s informcr, I'fcteve sera capabte de demander oratement 
s'il/dte est obllge/e d'accompUr une action, (niveau E 3) {S-197] 

5.3.27 Dans une situation oCi quelqu'un exprlroe oratement I'obUgaUon ou l interdlcUon d'accompllr une 
action. YtVbve sera capabte de montrer quil/elte a comprts. (niveau C) lS-1981 

5.3.28 Dans une sltuaUon approprtie. I'iteve sera capable d'exprtmer oratement l obUgaUon ou rintenUcUon 
dracc(»n{^ une actkm. (nl^^u E 3) (S-I99] 

5.3.29 Dans une sltuatton oCi quelqu'un exprtme oratement son Indtelsion. l'6l^e sera capabte de montrer 
qu'U/eUe a comprts. (niveau C) |S-200l 

5.3.30 Dans une situation approprtee. Titeve sera capabte d exprimer oratement son indecision, (niveau E 

3)(S-2011 ^, ^ 

5.3.31 Dans une sltuatton oH quelqu'un exprlme oralement la surprise. I'eteve sera capabte de montrer 

qu'U/eUe a comprls. (niveau C) IS-2021 

5.3.32 Dans une situation approprtee. I'feteve sera capabte d'exprtmer oralement la surprise, (niveau E 3) 

[5-203] 

5.3.33 Dans une situation ou quelqu'un exprtme oratement de I'lrrttaUon. Vtl&ve sera capabte de montrer 
qu'U/elle a comprts. (niveau C) lS-204! 

5.3.34 Dans une situation approprtftc. I'feteve sera capabte d exprimer oralement de I'lrritaUon. (niveau E 

3} |S-20^ 

5.3.35 Dans une situation ou quelqu'un lui demande oratement s'U/eUe a peur. I'^teve sera capabte de 
monticr qu'll/elte a comprls. (niveau C) (S-2061 

a3.36 Dans une sltuatton approprifte. Tfeteve sera capabte de demander oratement k quelqu'un s tl/eUe a 
peur. (niveau E 3) lS-2071 

5.3.37 Dans une sltuatton oO quelqu'un exprlme oratement sa peur. l'6teve sera capabte de nionU^r 
qu'U/eUe a comprls. (niveau C) |S-208j 

5.3.38 Dans une sltuatton approprite. I'fcteve sera capabte d'exprtmer oratement sa peur. (niveau E 3) 

(S-209} 

5.3.39 Dans une situaUon oil quelqu'un exprtme oralement de la plU6 pour ime personne ou un animal. 
I'fetew sera capable de montrer qu'll/elte a comprts. (niveau C) lS-2101 

5.3.40 Dans une sltuatton approprlte. l'6teve sera capabte d'exprtmer oralement de la pHi^ pour une 
personne ou un animal. (niveau E 3) {S-21 1] 



5.4 Oomalne At» sctes ia6itsti£i 

5.4. 1 Dans une sltuatton oil quelqu'un propose oralement ^ I'^teve d'aglr avec lul. I'eteve sera capable de 
montrer qu'll/elte a comprls. (niveau C) |S-2i2l 

5.4.2 Dans une sltuatton approprtee. rei€ve sera capabte de proposer oratement A quelqu'un d a^lr avec 
lul/eUe. (niveau E 3) (5-2131 

5.4.3 Dans une sltuaUon ou quelqu'un lul demande oralement d'accomplir une action. I'^leve sera capable 
de montrer qu'll/elte a comprls. (niveau C) 15-214] 
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5.4.4 Dans une altuaUon approprfte. r*i*ve sera capable cte demander oratement a quelqu'un d'accompllr 
une action. (niv«iu E 3) IS-21^ 

5.4.5 Lorsqu'on lul prtsentera une a£^e lul demandant d'accomplir ou non une action, V€\tve sera 
cap^fe de mcmtrer qull/elte a com|Xls. (niveau C) lS-216i 

5.4.6 L(»sf|pil(m lul prteoitera une con^^ tolte. I*!ftve sera capable de montrer qu'il/elle a compris. 
(niveau C) IS-2171 

5.4.7 LoTKiu'im lul adresacra un averttesement oral Tilftvc sera capable de nrantrer qu*ll/eUe a compris. 
(niveau C) (8-218] 

5.4.8 Ctans une sltuatton approprtee, Teteve sera c:q>abte d'avertlr raalement quelqu'un. (niveau E 3) 
IS-2i^ 

5.4.9 Lmsqu'on lul prteentera un avertlssement ecrlt. I'tiiftve sera capable de montrer qu'il/elle a compris. 
(niveau C) (S<220i 

5.4. 10 Dans une situation ou quelqu'un lul demat^e orafcment de rfepftter ce qu'il/elle a dit. Thieve sera 
capabte de montirr qu'il/elle a compris. (niveau C) IS-221J 

5.4. 1 1 Dans une situation approprite. I'ftleve sera cap^Ie de demander oralement d son inlerlocuteur de 
i«p6ter ce qu'U/dle a dlt (niveau E 3) (S-222] 



8.5 Domaine d«s mttem acMdanz 

5.5. 1 Dans une all^atton oO qtwkiu*un lul adresse des salutations orales. Y€ltvc sera capable de montrer 
qu'il/elle a compns. (niveau C) IS-223) 

5.5.2 Dans une situation appropr^. Vtltvt sera capable de saluer orakment quelqu'un. (niveau E 3) 
(S-224] 

5.5.3 Dana une situation oO quekju'un exprime oralement son Intention de prendre cong6. Yeltve sera 
capable de montrer qu'il/elle a compris. (niveau C) IS-225J 

5.5.4 Dans une situation approprtte. I'tltve sera capable d'exprlmer oralement son intention de prendre 
conge, (niveau £ 3) tS-226] 

5.5.5 Dans une situation ou on lul pr&scnte oralement quelqu'un. Tfelfeve sera capable de montrer qu'il/elle 
a compris. (niveau C) lS-227j 

5.5.6 Dans une situation appiopri*e. I'tltve sera capable de presenter oralement quelqu'un a une autre 
pei Sonne, {niveau E 3) IS- 228) 

5.5.7 Dans une situatlcm oil qiM;lqu'un engage une com^rsation avec lui/elle, I'^lfeve sera capable de 
nwntrer qu'U/elle a comi»ls. (niveau C) (S-22^ 

5.5.8 Dans une ^tuatton approprlfe. I'^lfeve sera capable d'engager une conversation, (niveau E 3) lS-2301 

5.5.9 Dans une situation oOi quelqu'un engage une conversation t^Kphonlque. I'^I^e sera capable de 
montrer quIl/eUe a compris. (niveau C) lS-231] 

5.5. 1 0 Dana une situation approprlfe. I'eteve sera capable d'engager une conversation telfiphonique. {niveau 
E 3) IS-232I 

5.5. 1 1 Dans une situation ott qi^lqu'un r&pond au t^tephone. 1*61^ sera capable de montrer qu'll/eUe a 
compris. (nhneaiu C) 15-2331 

5.5. 12 Dans ime situation approprlie. I'^live sera capable de r6pondre au t^tephone. (niveau E 3) 15-234} 

5.5.13 Lorsqu'll recevia une invitation orale com{H}rtant le nom de r6\^nement. le Jour, i'heure. le lieu et 
les participants. I'ftteve sera capable de nnuitrer qu'il/elle a compris. (niveau C) (5-2351 

5. 5. 1 4 Dana une sltuatton approprtte. Viltvc sera capable d'lnvlter oralement quelqu'un en donnant le nom 
de revtoement, le Jour. I'heure. le Ueu et les participants, (niveau E 3) [S-236J 

5.5. 15 Lorsqu'on lul prfesentera une invitation tcrite coroportant le nom tte Tenement, le jour. I'heure et 
le Ifcu, r*ieve sera capable de montrer qu'il/etle a compris. (niveau C) [S-2371 

5.5.16 Dans une sltuatton approprtte. rdlftve sera cai»ble d'fccrlrc une invitation comportant le nom de 
rtvtnement le Jour, llieune et le Iteu. (niveau E 4) {5-238] 

5.5.17 Dans une sltuatton od il/elte re^lt oralement ctes ftllcitaUons. i'feldve sera capable de montrer 
qu'il/elle a compris. (niveau C} {S-239] 

5.5.18 Dans une situation approprite. I'ildve sera capable de fi&liciter oralement quelqu'un. (niveau E 3) 
IS-2401 

5. 5. 1 9 Loisqu'on lul prfrsentera des ftllcltatlons icrites. Vtltve sera capable de montrer qu'U/elle a compris. 
(niveau C) [5-2411 



ERIC 



161 



ERIC 



5.5.20 Dans une situation aU des nancratements lul sont adressts oratement, rfefeve sera capable de 
montrer qu'U/elte a comprla. (niveau C) {S-242] 

5.5.21 Dans unc situation approprtte. I'ftteve sera capable de remercter oratement quelqu un. {niveau E 

5.5.22 Loraqu'on lul prtsentera dea rwnerotements tcrtta. Ifclive sera capabte de montrer qu'U/elle a 

comixris. (niveau C) lS-244] . , ^ ic nAva 

5.5.23 Dans une situation appropitte. l *ttve sera capable d fccriie des remerctements. (niveau E 4) lS-2451 

5.5.24 Dans une situation oix quelqu'un rtpcmd oratement A un remercteraent, VHUve sera capable de 
montm- qull/ette a amxinto. (niveau C| lS-2461 

5.5.25 Dans une situation oft quelqu'un te leaMrcte oratemcnU l ifeve sera capabte de rtpondrc oralement 
& ce remerctenient(nlveau E 3} IS-247] ui j . 

5.5.26 Dans une sltuatlwi oft qudquHm lul prtsentc oral'inwnt dea excuses, l efeve sera capabte de montrer 
qu'U/eOe a c(ani»1s. (niveau C) {S-248i , 

5.5.27 Dana une situation api»t>prifie. I'feteve sera capabte de presenter oralement des excuses 4 quelqu un. 
(niviKiu E 3){S-24^ . , . 

5.5.28 Dans une altuaUon oft quelqu'un lul offre oratement des souhalts. YHtvc sera capabte de montrer 

qu'il/eUe a comprts. (niveau C) {S-250) . „ , ^ en 

5.5.29 Dans une situation approprtie. YtAtve sera capabte d oflWr oralement des souhaits. (niveau E 3) 

15-251] 

5.5.30 LcHsqu-on lui prtsentera des souhaits icrits. Fsteve sera capabte de montrer qu il/elte a comprts. 

5.5.31 Dans une situation approprtfee. I'eteve sera capabte d-fecrlre des souhaits. (niveau £ 4)18-2531 

5.5.32 Dans une situation oft quelqu'un appelte a Taide. I'iteve sera capabte de monUrr qu ll/elle a comprts. 

(niveau C) lS-2541 c owes occi 

5.5.33 Dans une situation approprifee. I'iteve sera capabte d appeler k Talde. (niveau E 3) (S 255| 

SECOMDAIRB • 1** cycle - 1^ trnnfie 

LBS OBJBCnFS TERIONAIDX DE COBIHUinCATXOIl ORALB (COMPRtHENSIOPI . EXPRESSION) 

1 Ji L'fiieve sera capabte de formuter une demande de renselgnements relaUve 4 un dfrplacement qu U dfesire 
effectuer. Cette demande portera sun 

- la localisation d'un endroit 

- ('existence d un Ueu quelconquc 

- la distance (S-2561 

1 .B ffeteve sera capabte de rtpondre A une demande de renselgnements relaUve a un deplacement. Dans 

sa rtponse. tl fera mention: 

- de la localisation 

- de la direction 

- de I'existence d'un Ueu quelconque 

- <te la non-existence d'un lieu quelconquc 

- de la distance lS-2571 

2 JV L'ftlftve sera capabte de demander 4 quelqu'un de donner des renselgnements au sujel d une personne. 

Cette demande portera sur. 

-rage 

-latallte 

- tes caract*ristlques physiques 

- I'occupation 

- les goOts ct les Inttrftts lS-258j 

2.B L'felive sera capable de donner des renselgnements au sujet d'une personne. Ces rensei>jnements 
porteront sun 

-rage 

- la taille 
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- tea caracUrteUques physiques 

- rapprtciatkm gbotoak 

- roccupatftm 

- ks goats et les Interftts (S-259] 

3JV L'*l*ve sera capable dte demander un service ou une pennisston. Dans sa demande, il fera mcnUon: 

- de la natun de la pennlasicm donandte 

- de la rafson cfe aa cfemande [S*260| 

3. B Vtitw sera capaUe cfc reiKmdre ^ une personne qui lui denude un service ou une permission- Dans 

sa itponse. 11 fera imnUon: 

- <k son acceptation 
^cte son refus 

- de la cmKiltkm d'£M:ceptatlon 

- de la Justification du reftia {S-261] 

4 A L'*teve sera capable de s*infonner au sujet d'^tivltte passes en vue de recuellllr des renselgnements 
sun 

- b nature ctes activltte 

- remliolt oO MS acttvlies se sont d«niul6es 

- la situation dans le temi» 

- lldentlficatlon des personnes concern^ iS-262] 

4. B Ufelftve sera capable de donner des renseignen^nts au sujet d*activites passees. U fera mention: 

- cfe la nature des actlvitte 

de FendrDlt oCi ces acttvites sc sont d^rouMes 

- de la sltuatton d^is le temi:^ 

- dc rictentlikatlm <to i]«rsonnes concemies |S-263l 

5-A L'ftteve »ra c^iable de demander ou de dire h qiK^Iqu'un dc falre quelque chose. Dans sa demande. 
U Tera mratlon: 

- de la nature de Taction A accompUr 

- de la Justification cfe la demande [5-264] 

5. B L'feleve sera capable de r£{H>iKlre 4 quelqu'un qui lui demande de falre quelque chose. II exprtmera: 

- son acceptation 

- son refus 

- son Incapacity 

- ks raisons de son incapacity fS-265} 

6Ji Vtltvt: sera capable de s'lnformer de rttat dc sante d'un/c ami/e ou dune autre personne. 18-266} 

6. B Uyifive sera capable de rfrpondre & quelqu'un qui s lnforme de son 6lat de santy ou de celul d'une autre 

personne. {8-2671 

7J\ Utdtve sera capable d'offrir ses services A quelqu'un, {S-268} 

7. B L*6l4ve sera cai^ble de formuler une r6ponse appropri6e A une ofiine de service. 18-269] 

8 A L'*l*ve sera capable de tcnlr une converMtlon t6I6phonlque simple: 

- 11 engagera la conversation; 

- U ctemandera d i^ler & quelqu'un; 

- U demandera un nun^ro de til^phone: 

- U demandera un service ou des renseignementa; 

- i! communiquera son message; 

- U mettra fin & la con\nersation« |S-270I 
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B.B L**lftve sera capaMe de rtpcnMire & une owiwersaUon tttephonique simple: 
U passera la perMnnc denaitdie: 
— 11 Indlqiiem que la persMine ctemandee est at»ente: 
— 11 doHinera un numtro de tilftphone: 
~~ U (^Grlra de prendre un message: 

— U mettra fln de fe?on appropfite Sl la conversatlcwL lS-27li 

9Ji L'tieve sera capabte de demander A quelqu"un si un fait est: 

— vral 

— possible 

— certain IS-272] 

9. B L*6l*ve sera capable de con&iner qu'un tali est: 

— vrai ou Saux 

— certain ou Incertaln 

— possible ou impossible IS-273] 

lOJV L'£Kve sera capable de formuler des remerclements. 11 fcra mention: 

— de r<H}jet de ses remerclements 

— dt son appreciation ou de ses %ntlments {S-274] 

10. B L'*l*ve sera capable de formuler une rfcponse A des remerclements. lS-275] 

1 1 A L'ftlftve sera capable de presenter des excuses sous une form?- approprlde. IS 276) 

U.B L'feteve sera capable de formuler une rtponse approprlte A une pr^entaUon d excuses. |S 277) 

12JV L**live sera capable de demander 

— comment quelque ctH»e x dlt en francais 

— ce que signlfle une expression ou un mot francals 

— qu'on parle plus lentement 

— qu'on rftpite 

— qu'on fepcUe lS-2781 

12.B L-*l*ve sera capable de repondre k quelqu'un qui lul demande d dpeler (ie nom d une pcrsonne. d" 
rue, etc.).lS-279j 



LES OBJECnrS TERBONAUZ D'feCOUTE 

A partlr de docutments sonores vaites qui. d une part comportent quelques reglstres de la langue parlee 
rapprochant le plus de la langue .standard- et, d'autre part, prtsentent un contenu semblable k celui c 
objectlfs de communlcaUon orale. I'felfeve devra dfemontrer sa comprtrhcnsion: 

1. d'lnformatlons relatives A une personne: 

- ridentiacatfon 

- les caract^rlsUques physiques 

- Tfetat de sant* 

- Toccupatlon 

- les goQts et les int^rets iS 280} 

2. de renselgtwments relatifs A un lien: 
~ la localisation 

- la direction 4 prendre 

- la distance k parcourlr 

- I'existence 

- la non-existence {S-281) 
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3. tkt renselgnements relaUfs A un ^teement pass6: 

— la nature 

— la localteaUon 

— te immient 

— tea personncs cn cause iS-282] 

4. de demandes relatlvea & unc actloa A accompiln 

— la nature 

— faiJusU&^atlon 

— racceptatlon 

— le refiis 

— nncapacitt {S-2831 

5. de rexpr^ton de sentUmnta: 
-lajolc 

— lapeur 

k sun^rlse 

— le mteontentenwnt {S-264] 

LESOBJSCTXFSTERBSINAUXDE COMMUIIXCATIOIf fiCRXTB (LECTURE, ^CRITURE} 
— L« lecture 

L'felftve sera capabte de d^montrer sa comprehension: 

1. d^lnfonnatlons relatives A une pmKmne: 

— i identmcatlon 

— Ics caractirist^ues physiques 

— la localisation 

— ToccupaUon 15-285] 

2. de renselgmrments nelaUfs A un Uew 

— ridentiflcatlon 

les caractftrlBtiques physiques 

— la localisation 

— la direction A premlre 

— la distance & parcourir lS-286] 

3. de renwlgnements relatifs A un firteement: 

— la nature 

— la kxalisatton 

— la situation dans le temps IS-2871 

4. de Texpression de sentiments: 

— lajole 

— la pcur 

— la surprise 

— le micontentement 15-288] 



Vtltve sera capable de donnen par ^rlt: 

1. des infonnations relatives a une penonne: 

- ridentiflcaUon 

- les caract^rlsUques physiques {8-289} 
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2. dea infonnatlona rekiUvcs & lui animAl: 

— lidenUflcatton 

— les caractaistJ^tiea physiques 
~ le coot {S-2901 

3. des rense^ROBents relatife & un lien: 
~ ndentiacatlon 

— la locaUsatlon [S-291] 

4. des renseignements relatifa * un ivtoement: 

— la nature 

— la locaUaatton 

~ la situation dans le temps {S-292] 



SECONBAIRE - 1" cycle - 2* umte 

LBS OBJECnFS TERMDIAIIZ DB COMBfinnCATIOIf ORALS {COBIPRfcHENSION. EXPRESSION) 
1 A L*fcl*ve sera capabte de prtsenter quelqu'un. (8-2931 

l.B L'4lftve sera capable de rtpondre de fagon approprtfee lorequon lul presente quelqu un. [S 294| 

2JV vatve sera capable de fonnuler une Invitation A une peraonne relaUvement a une acUvIt^ A laquelle 
a dtsim se Uvrer en sa compagnie. Cette demande portera sur: 

- Tendroit oix il d<slre aller 

- les ralsons de Tlnvltatlon 

- le moment de Factlvltfe IS-2951 



2. B L'ftlftvc sera capable de rtpondre ^ une InvltaUon. U exprimcra; 

- son acceptation 

- son refus 

- la condition d'acceptatlon 

- la Justification du refus lS-2961 

3JV Viltvc sera capable de formuler une demande de renseignements relative a un objei qu il desire 
acquerir. Sa demande portera sun 

- U dlsponlblUtft de I'objet 

~ les caractferlstlques de I'objet 

- la posslbilllfc de I'fcchanger, de l essayer. etc. 

- le coQt de I'objet fS-2971 

3. B L"6l6vc sera capable de donner des rcnselfinements relalifs i un objet qu aulrul desire acquertr. Dans 

sa rtponse. il fera mention: 

- de la disponlblUt^ de I'objet 

- de la non-dlsponibiUte de I'objet 

- des caractferlstlques de I'objet 

- de la possibUiti de Tftchanger. de I'essayer. etc. 

- de rimp(^sibiiit6 de I'fechangcr. de lessayer. etc. 

- du coat de I'objet [8-298] 

4Ji Vtltve sera capable de demander des renseignements au sujet dun peUt appareil. Sa 
demande portera sur 

- I'ldenUflcaUon de I'apparell 

- les caract*rlstlques de I'appareil 
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- l\itllltt de rappareU 

- la fciQon de TuUlteer (S-299) 

4. B Vatw sara capable de donner des renseignements au sujet d'un petit apparell* Ces renselgnements 

porteroiit sun 

- ItdoitlOcatton de rapparei! 

— les caiactaistkiues de TappaieU 
-rutmtftderappaieU 

- la fogon de rutlUser [S-300] 

5 A L^iKve soa capable de 9*lnfonner au sujct d'un evtnement qui aura lieu dans un avenir proche en vue 
de recueilUr des renselgnenicnts sun 

- rradit:dt oO lev«frm»nent auia Ueu 
les penonnes en cause 

- le nKHTOnt ou rtvtoement aura lieu 
- durte 

- tes stapes du c^roulement de r^neoMrnt 

- les comlltlons de realisation de ce projet (S*301] 

5, B L*£ltve wra capable de ctonner ctes renseignements au suJet d'un ^venement qui aura Ueu dans un 

avenlr proche* n fera mention: 

— de renditrit o£i Tifvtnen^nt aura lieu 

— des personnes en cause 

— du moment ou I'fevfencmcnt aura Ueu 

- 'e to duite 

fttapes du d^roulement de r^v^nement 
dr condltlcms cte realisation de ce pro>;t [S 3021 

6JV L'*i*ve sera cap ble de demander A quelqu'un de comparer des Ueux ou des person nes. 11 
fera mention* 
-dk^ladURienc^ 

- de la ressembiance lS-3031 

6. B L'fel*ve sera cajmble de comparer des Ueux ou des personnes en faisant mention: 

— des dtflR^ences 

— des resseroblances [8-304] 

7, A L'6l*ve sera cap^Ule de s'enqu^rlr d'une experience iacheusr vfecue par d'auLres, Sa demande 

porterasun 

- la nature cte revinement 
ridentiflcatton des personnes en cause 

— le iron^nt ou rev^nen^nt a eu Ueu 

— rendmlt oCi rev6nement a eu Ueu {S-305I 

7. B L'el£ve sera capable de racontei une experience f^cheuse vfrcue par lul-m^me ou piir d'autres. U fera 

n^ntion: 

- de la nature de rev6nement 

— de ridenllflcaUon des personnes en cause 

— du moment ou I'^venement a eu Ueu 

— de I'endroit ou I'^venement a eu Ueu 

— de ses ou de leurs sentiments [5-3061 

8^ L*ftieve sera capable de falre des commentalrcs sur le temps quil fait. [S-307] 

8. B L'feievc sera capable de r^agtr A des commentaires sur le temps qu'il fait- [S-3081 
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9Ji L'feteve sera capable de demander ropinton d j.utrul sur une pcreonne. un 6v6nement ou iin 
ob|et {S-3091 

9. B L-4l*VB sera capable d'exprimer son opinion sur une personne. un fevfenement ou un objet 

{S-3101 

10 L*«lftve sera capable de s lnformer de rintenUon d'autnii au sujet d une acUvite A rfciUser. U s Uifonnera 
sur 

- te genre d'actMtfc 

- tea goOts de I'autre lS-31 1] 

10. B L'titve sera capable de rtpondre ^ quclqu'un qui s lnforme de ses Intentions au suJet d une activlte A 

rtahsex. U exprtmera: 

— une intention partlcullfrre 

— une reaction fovorable 

— une itactlon dftfavorable 

- son indififtrence lS-3121 



LES OBJECnPS TERBiniADX D'tCOUTB 

A partlr de dociunents sonores varita qui. d'une part, comportent quelquea registres de la langue parle 
rappnichant le plus de la langue .standaitl. et d'autre part, prisentent un contenu scmblable A celul 
c^jectlfs de conununlcatlon orale. Yiltve devra dimontrer sa comprehension: 

1. d'lnfonnatlons relatives A an obJet: 

- lldentiflcatton 

- les caractertstlques physlqp.es 

- la disponlblllt^ 

- la ncHi-dtoponlbllitg 

- la possibility (d'6changer. d'essayer. etc.) 

- I'imposslbllit* {d'fechanger. d cssayer. etc.) 
-lecofit 

-I'utllltA 

- I'utllisaUon 15-3131 

2. d'lnformaUons relatives A un ^v^nement f&cbenz qui a eu lieu: 

- ridentlflcaUon 

- le lieu 

- le moment 

- les perso«ines en cause 
-lamanlire tS-314) 

3. d'infonnatluns relatives a un iT^nement qui aura lieu dans un avenir proche: 

- I'ldentlflcation 

- le Ueu 

- le moment 

- U durfee 

- les stapes du dferoulement 

- les conditions de realisation 15-315] 

4. d'une invitation en rapport avec une actiTiti a accompllr: 

- le genre d'actlvitfe 

- le Ueu 

- le moment 

- les gouts et Ics Interets 
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— lacceptation 

— te nfvm 

!a ciHidttkm d*acceptatton 

— la JustiOcaUon du refiis (S 316] 

5. de cwnpamtima entre dcs lieiix ou d» personnes: 

— Ics dlfl^nences 

— tes ressemblanccs 

6. de Vexpnsston d'opintons sur ctes personnes. des evtoements ou des objets lS-318] 

7. de commentalres relatlfs au temps qu*ll feUt {S-3I9] 

8. de rexpresslon de sentiments 
-lajole 

-la pcur 

— la surprise 

— le ntfcontentement 

— la trlstesse 

— la colftre lS-3201 



COMBIUNICAnON £CRITB (LECTURE, ^CRTrURE) 
— La lecture 

L'felfevc sera capable de d^montrer sa comprehension: 

1. d*liifomiationa relatives ^ une jwraoime: 

— rklentificatlon 

— les caracttetetiqws physiques 

— la kx:aU8ation 

— Toccupatton 

— la comparalson a d*autres personnt^ {S-321] 

2. de renselgnements relatlfs A un objet: 

— ridentlflcatlon 

— les caract£ri8tiques physiques 

— le coOt 

— rutillt^ 

— rutfllsatlon {S-322] 

3» de renselgnements relatifs & un lieu: 

— ridenUflcatlon 

— les caractirlstiques physiques 
-la localisation 

— la direction A prendre * 

— la distance & parcourlr 

— la comparalson k d*autres lieux {5-323} 

4. de renselgnements relatlfs i un evtoement: 

— la nature 

— la kx:aUsatlon 

— la situatk)n dans le temps 

— la cause 

— la nmnlirre dont r&vfencmcnt s'est prodult 

— les etapes du d^roulement {S 324] 
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de rexpression de sentiments: 
-lajote 

— lapeur 

le nrtcontentement 

— la surprise 

— I'indlfRrence lS-3251 



Veitvt sera capable de donner. par Acrit: 

1 . des Infonnatkins relatives A une penonne: 
~ rklentlficatton 

- les caiact^tk)ues physiques IS-326} 

2. des renselgnements reiatlfs 4 un ^jet: 

- ridentlfication 

- les caractferlstiques physiques 

- le coQt IS-3271 

3. des renselgnements relatifs a un lieu: 

- lldentlfication 

- la iocallsatton 

- la dlrecUon 4 prendre fS-328l 

4. dtes renselgnements relatifs k un fcTfcnemwit: 

- la nature 

- la localisation 

- la situation dans le temps lS-3291 



SECONDAXKB - 2' cycle - 3* annte du secondaixe 

LES OBJECTIFS TERBONAXJX DB COBOSUNICATION ORALE 

1.A L'elftvB sera capable de demander un avis ou un conseil. lS-3301 

1. B L'eleve sera capable de donner un avis ou un conseil. ou de falre une suggesUon. lS-3311 

2Ji Vtltvc sera capable de senqu*rlr des IntenUons ou des amblUons d une autre personne. lS-3321 

2. B L'6l6ve sera capable d'exprimer une Intention ou de faire part d une amblUon personnelle. |S-333) 

3^ L'ftlive sera capable de s enqu^rlr de la durfee d*un ^fenement ou d'une action dans le but de les situer 
dans leur cadre temporel.IS-3341 

3. B L'ftlftvc sera capable d'lndiquer la durte d'un evfinement ou d une action en les sltuant dans leur cadre 

temporel. (S-3351 

4Ji L-*l6ve sera capable de senqu6rir d'une tnformaUon donn6e par une Uerce personne. |S-336l 

4. B L*6l6ve sera capable de rapporter les pjaroles d'uns tierce personne. |S-3371 

5. A L-6l6ve sera capable de slnformer dans le but de situer un evtnenient ou une action dans 

le temps. iS-338] 
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5. B L'feteve sera capable de situer un dvtoemoiit ou unc m:Uon dans le temps en ^tablissant des relations 

d*ant£i1ortt«, de slmultan«lt« et de post&rtor1t«. lS-3391 

6. f*14ve sera o^xable d*expi1mer sa^te. son c»poir* sa cxalnte ou sa exception ^ propos d'un 6v6nement 
partlcuUer. {8^340] 

7. L*4live sera capable d'utlUser des expressions lul permettant de se reprendre. de se conrigcr ou de 
prtctoer sa penste. lS-341] 

8. L'ftl«fve sera capable d'inslster sur un £ait en utiUsant um tourauie emphatlque. [5-342) 

9. L'felftve sera capabk de s'lnformer de la prunonclaUon ou de Texactltude dun mot. lS-3431 



U» OBJBCTIFS TBRMINAIIZ O'tCOUTB 

A paiHr cte dbcuments siHiores vartCa, qui prfrsentent un contenu semblable h celul des objectlfs de 
communication orale. Teteve devra: 

U dftmontrer sa comprthenslon d*un avis, d*un consell ou d'une suggestion: lS-344] 

2. d6nK>ntrer sa compithenslon des Intentions ou d« ambitions de quelqu*un: (8-345) 

3. dtmontier sa comprthenston de rensei^ements lelatifs A un fewfcnemcnt ou d une action: il/elle devra 
identlfler: 

- la nature de rfivfencment ou de Taction; 

- la durte de revinement ou cte Taction; 

- Ics relations temporelles (antftriorlte, slmultan«te, prct^rlorltfi); 15-346) 

4. identlfler les sentiments exprlm^s: 15-3471 

5. Identlfler certains param6tres de la communicatton: 

- groupe d'flge des particlpants/tes (en£Euits, adultes); 

- statu! ctes particlpants/tes {amis/es. inconnus/es. etc.); 

- attitude des f»rticlpants/tes (neutie. agressive, etc,); 

- Intention de Tdn^tteur/trlce (informer, falre aglr. etc.), (5-348) 



LSS OBJECHFS TERBONAUX DB COMBSUNXCATION £cRITE (LECTURE, gCRITlTRE} 
— Lalwtnre 

L*ddve sera caf^le de: 

1. d6montrer sa comprehension de rmiseignements relatifs A une p^rsonne, un lieu, un objet ou un 
6v6nement: (S-3491 

2. d^montrer sa comprehension d'un avis, d'un consell ou d une suggesUon: [5-350) 

3. d6montrer sa comprehension des intentions ou des ambitions de quelqu'im: (5-351] 

4. d6nK>ntrer sa comprehension de rens^ignements relatifs A un evineraent ou une action; il/eile devra 
identiflen 

- k nature de Tev6nement ou de Taction; 

- la durte de Tev^nement ou de Taction: 

- les relations temporelles (ant6rlortt6. simultaneity, posteriority) J5 352) 

5. identifier les sentiments exprimes: (5-353) 

ir,:i 
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6. klentSfier certains paranittres de !a communicatkMi: 

- te gfoupc d'ftge des partldpanta/tea ou des peiscNUiages (en£anta. adult^ts): 

- k statut des partMpants/tes ou des persoiuiages (amis/es. Inconnus/es. etc.): 

- rattltt»te des participants/es ou <tea peraonnages (neutie. agresstve. etc.): 

- Itntentton de r*nietteur/tilce (Infisnner. feire aglr, etc). IS-3541 

— L'toltnre 

L'tltve sera capabk; dc: 

1. deroander ou doniier des renselgnements relatlfs A une peraonne. un objet. un Ueu ou -m 
^vfcnement: {S-355] 

2. exprtmer des sentiments (jote. surprise, deception, etc.): lS-3561 

3. exprtmer une intention ou une ambition personneUs: |S-357| 

4. donner des renselgnements rclatlfe A la durte d^un ftv^nement ou d une acUon. lS-3581 
SBCaNDAUtE - 2* cyele - 4* aante 

LES OBJECTIFS TERBflllAUZ DB COMBSUNXCAIION ORALS 

1. Vatve sera ca{»ble de fetre Ui descripUon d'une peraonne. Il/elle fera mention de: 

camctftristlques physiques; 

- attitudes affec lives ou intellectuelles: 

- ses comportenwnta. {S-3£®! 

2. L<."l*ve sera cafMUsle de donner des renselgnements concemant un obJet perdu. Il/elle devra: 

- dterire I'objet; 

- Identifier le moment prfesume de la dlsparttlon; 

- identifier le Ueu pr6sum6 de la dtep jrltlon: 

- exprtmer un doute quant aux hypothises femlses par une autre personne: 

- 6mettre des hypotheses quant aux drconstances enlourant la dlspariUon. (5-3601 

3. L'dtve sera capable de rapporter une s*rie de falts ou d'^neraents ayant modlfie son etat physique 
ou psychok^ue. n/elle devra: j. . 

- prtsenter les falts ou les *v*nements en fetabUssant des relations de simultan^ite ou d anteriorlte: 

- exprtmer des sentiments {dicepUon, tristesse. joie. etc.) lS-3611 

4. L-ftlftve sera capable de donner un conseU ou de faire une suggesUon. Il/elle de Ta jusUller ce consell 
ou cette suggestlon.{5-362l 

5. L'felftve sera capable d'exprimer son opinion sur un fevfenement ou une personne. 11/ elle devxa: 

- Indlquer k: fait ou Tfivfrnement qui susclte sa reaction: 

- donner son oplnton: 

- Justlfler sxtn opinion. lS-3631 

6. L'feRwe sera capable de sltucr un fevfenement ou une action dans le temps par rapport au deroulement 
de Tacticn (Imminence, rommencement. accompli rtcent). {S-364J 

7. L'ftlftve sera capable d'exprtmer son Indimrence. son IndtgnaUon, son Inquietude ou sa colfere devanl 
un fivtnement partlcuUer. IS-36S1 

a L*6l6ve sera capable dc prendre la parole, d-interrompre quelqu'un, de garder la parole ou de rlore un 
^change en uUllsant des felfements Ungulstlques appropri6s. |S-366| 
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LBS OBJBC11F8 TERBUNAIIX D'ftCOUTB 

A partlr cte documents sonores varies* Titeve devia: 

U cMummtitT sa comi^thenslon <te renseignements relatlfs A une personne: 

— caiacttrtet^ues physkjues; 

— attitudes afifecttves ou InteUectueltes; 

— comporteimnta: 

2* dtnxmtrar sa cxmif»«h«ition cte rensetgneinents relatlfs 4 un c^Jet perdu: 

— descrlptkm de Vcb^U 

— Ueu ei nmmnt f^umto de la dteparitton: 

— doute quant aux hypotlrtses emlses par une autre peraoime: 

— hypothtora sur les circonstances entourant la dlsparltlon* {S-368] 

3. IdaiUfier des £sdts ou ttes 6v6neiTOnts ayant modifl6 T^^tat physique ou psychologique habitue] de 
queiqu'un; {S-3€®| 

4. Identifier les sentiments expilmte: [S-370) 

5. ctenKmtrer sa compr&hei^ion d*un avis, d*un consell ou d^une suggratlon; {S-371} 

6. klentlfier les stades du deroulement d*une action (imminence, commencement, accompli ret ent)' 
IS-3721 

7. identifier certains paramfetres de la communication: 

— groupe d*age des participants/ tes (enfants, adultes): 

— statut dw {i^rtlcipants/tes (amis/es, inconnus/es, etc.); 

— attitude des participants/ tes (ncuUe, agr^stve. etc.); 

— intention <te remetteur/trice (infom^r, fatre aglr, etc.). [S-3731 



U» OBJECmPS TERMIMAUX DB COSSBnnn€:ATION ftCRITE (LECTURE* ^CRITURE) 
— Lalectisn 

L*^five sera capable de: 

K dftmontrer sa comprehension de rensei^ements relatlfs & un lieu, un objet ou un 6vi&nement: lS-37'41 

2- d^montrer sa comprehension de renselgnements relatlfs A une personne: 

— caract^lstiqiKs physkiues; 

— attitudes afiectlves ou inteUectuelles; 

— comportements; IS-375J 

3. dfemontrer sa comprehension d*un avis, d'un conseii ou d'unc suggestion; 15-3761 

4. identifier des felts ou d€» evfenements ayant modifie Tetat physique ou psychologlquc habitue! de 
qiu^lqu'un; lS-3771 

5. reconsUtuer Tordre chronologique des cvenements: IS-3781 

6. identifier les sentiments exprlmte; {S-3791 

7. identifier Ics stades du dferoulemcnt d'une action (imminence, commencement, accompli recent): 
{S-380) 

8* ident ertalns param^tres de la communication: 

— le gi^^pe d'Sge des participants/ tes ou des perBonnages (enfants/aduites); 



ERIC 



171 



173 



- te statut dea partldpants/tes ou des personnages (amte/es. Inconnus/es. etc.): 

- r^tUtf «de <tea parUctpanta/tes ou des persxmnages (neutie. agres^ve. etc.); 

- rintentton de rftmettcur/tHcc (Infonner. faire aglr. etc.). IS-381J 



— L'texltim 

L'«i«ve sera capabte de: 

1. demander/donner dea renselgnementa relatifs 4 un lieu, un objct ou un 6v*nement; (S-3821 

2. demander/donner <tes renaelgnemcnts relatifs a une pcrsonne: 

- caractMsttquea physlquea: 

- attitudes afifectives cm InteU^tuelles; 

- comportcments: (8-383! 

3. ctemander/dcMmer ites renMignemcnts relatifs & un fd)Jet perdu: 

- description de r<*Jet; 

- Ueu et moment prtsumte de la dlsparltion; lS-3841 

4. exprtmer des sentiments {Jole. surprise, peur. etc.); lS-3851 

5. dtcrin des falls ou des evtnements ayant modllte son 6tat physique ou psychologlque. ou celul d' 
autre personne. lS-3861 



SECONDAIRE - 2" cycle - 5* ann^e 

LBS O&IBCTIFS TESOSnUOJX DB COMMUmCATXON ORALB 

1. Vtytn sera capable de donner des renselg^ments le/la concemant. 11/ elle devra: 

- se presenter de fa?on approprifee A. la situation*. 

- parier de ses etudes ou de son experience de travail: 

- dftcrire ses fosse-temiM: 

~ fialre part de ses projets d'avenlr. lS-3871 

2. Vtltve sera capable d'inciter quelqu'un A aglr. 11/elie devra: 

- fiaire conn^tre I'objet de son Intervention: 

- dcHiner des renselgnen»nts approprite: 

- refuter les arguoMints de ses Interloculeurs/ trices: 

- conclure rechangc. lS-3881 

3. L ftlftve sera capable de rftaglr A des laits et a des evfenements. U/elle devra: 

- presenter I'ob^jt de son intervention: 

- demontrer sa bonne fol ou ses bonnes tntenUons: 

- insister pour obtenlr satisfoction; 

- Justlfler son comportemenU 

- propo^r une solution. 15-389] 

4. L'felftve sera capable d'exprlmer ct tfe dfefendre un point de vue. ll/eUe devra: 

- exprtmer une opinion pcrsonne lie; 

- appiTfcr son opinion sur cks Halts: 

- refiiter certains ax^uments apportfis par ses Interlocutcurs/ trices: 

- condure. lS-3901 

5. L'fclfeve sera capable (fc rapporter les propos de quelqu'un. U/elle devra: 

- r£!sumer sommaireraent les propcM de Tfemetteur/ trice; 

- exprtmer son opinion sur les prop(» de rimctteur/ trice. |S-3911 
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UBS OTJBCTIFS QfiMteAUZ D*£C0UTB 

1. L*£l^ aera capable de c^imnitrer sa ramprthenslon de donntes relatives A des sujets varies, 
n/dfecfevra: 

- tdentt&er ks Infiamatlcm ou les folts: 

- kfentl&r tes pc^sonnes en cat£9e; 

- kk^tlter le Ucu ct le moment oCi r«v«nement s'est pnxlult alnsl que la manldre dont 11 s'est prodult: 

- itstmier Tessentle! du nmsage. {5-392] 

2« L'l^teve sera capable dte d£nKmtrer » compithenston de diacours oraux vlsant 4 faire connaitrc les 
c^^nl«» ou tea soitlmaits <te qudcpi'un. II demu 

- fclentl&r fes (^>bilQna et/mt les sentin^nts de rtaMtteur/trlce; 

- fdentifier, s*U y a Ileu« le fait d*actiiallt« qui a dornift Ueu H Topinion exprimte: 

- dfitennlner ad te dlsccNiro vtee A escprtamr un point de vue ou A rfrpondre A un commentalre femls par 
quekju'un d'autre, 

3- A partlr cte documents sonores varifts. r^teve sera capable d'ldentifler certains param^tres de la 
communlcatton: 

- le gnmpe d*fl^ <ks Intermianta/tes (m^ts, adultes): 

- tes rekUbms de» IntcrinEnanta/tes entae eux (amls/es, Inconnus/es, etc J; 

- te mon^nt et le Ueu oO le texte a ttb prodult oO Tftchange a eu lieu; 

- rttat paychok^ue des partldpants/tes (en cc^re. tristes, etc.): 

- llntentkm de r^metteur/trlce (convaincie, infonmr* etc.)- lS-3941 

4, L'ei^ sera capabte de dftmontrer qu'll/elle a a>m|»te le sens d'cxpresslons frtquentes chez les Jeunes 
francophones: 
^ J*al n^n i^iyagel 
-O.K. d^aboid! 

- Ben* voyons done! 

- Ah ben ca« c'est te tboutte*. 

- Cest pas un cadeau! 

- II est OHnplfttement vcapot^*. 
-yartento! 

- Cest au «boutte», etc- {S-395] 



LBS OBJBCTIFS QtStRAUK DB COMBfUmCATION teUTE (LECTURE. ^CRTTURE) 
"~ La lectuffo 

1 . A partlr de textes portant sur des sujets vart^js, Telftve sera capable de: 

- dtoontrer sa comprfeheiMton 

• cte nnfonnattoil omtenw dans tes Utres; 

m de reflet recherche dans dlvcrscs formulations de Utres; 

• des falts ou <tes evtoements et le cas teh^ant de leur cause, du Ueu et du moment 
oO Us se sont d6roul6s: 

- reconstituer Fordrc c*ronok>gique de certains evtnements; 

- djstinguer les folts des opinions. {S-396) 

2. A r - tlr des tcxtes exprimant des opinions ou des sentiments. I'eifeve sera capable de I/d1: 

- identifier les opinions et lea sentiments; 

- relever les expressions ou les nwts qui tiaduteent les opinions ou les sentiments de iemetteur/ trice; 

- Icfentifier, te cas icheant te fiait d'actualiti qui a donni Iteu A {'opinion exprjn^: 
* Identl&^r te ton du texte (Iron^ue. humoristtque, agiesalf, etc.); 

- kientifier cc qui permet de caractMser le ton du texte (mots, expressions, etc-). (S-3971 

3. A partlr cte textes varies, V€lim sera capable d'kkntlfter certains paramdtres de la communication: 

- le groupe d age des participants/t» ou des personnages fenfants. adultes): 

- le statut des participants/tes ou des personnages (amis/es. inconnus/es, etc.): 

I7.i 
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- Ic moimnt et te lieu o<i le texte a fete pnxlutt. ou I'tehange a eu Ueu; 

- ratUtude des partidpants/tes ou des personnages (en coterc. titetea. etc.): 

- rintenUon dc r*metteur/!nce (convalncre. Informer, etc.). IS-398J 

4 A partlr de documents varifts. Wlfeve sera capable de reconnaStre l usage po6tique qui est felt de la 
langue. par cxemple: .Bon sang, J'avals oublttU (publlcit* dc la Crotx-Rouge). .Le lait c est vachement 
bon!>. etc. {S-399] 



1 L'ftlftve sera capable de donner des rensclgnements le/la concemant U/elle devra: 

- donner des rensclgnenMnta personnels (nom. age. adresse. numftro d'assurance sociale. etc.): 

- fell* le resuro« de ses 6tu(tes ct/ou tte son exp4ricncc de travail; 

- taettn en relief ses {Hlnt^i^les qualltte: 

- felre part de sa dlsponiblUtft pour une entrevue, un travail, etc.: 

- donmr des rfeflSrenc^. lS-4001 

2. L'fclftve sera capable d'escprinwr ctes opinions ou des sentiments sur un sujet donn6. 11/eIle devra: 

- faire mention du fait qui a auscitfe Topinion ou le sentiment: 

- appuyer ses opintons sur des faits ou des exemples: 

- exprimer ses goOts ou ses prftfeiences; 

- exprimer sa Jole. sa deception, son regret, ses excuses ou ses remerciements. 1S-40H 



Quebec. Mlnlstfere de rfeducation. Pmgramne d'etudes. prbnaire: fran^ais 
langue seaside. Quebec. dScembre lM2a. 391 p. 

Quebec. Mlnlstere de I'fikiucatlon. Fran^. langue seconde, premier cyde. 
Quebec. La DlrecUon generate. 1982. 

Quebec Ministers de I'fiducaUon. fVancafs. langue seconde. second cycle. 
Quebec. La Dlrecl^on generate. 1983a. 121 p. 
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Annexe Q 



CRIT&RES DB FORBffULATION DBS OBJECTIFS 
DU PROGRAMME DU QUEBEC 



r 






FniUf 






Ciittn» 


1.-255. 


X 


X 


X 


X 


X 


X 


266.-265. 


X 


X 


X 


X 


X 




266.-26a 


X 


X 


X 


X 






26a-274. 


X 


X 


X 


X 


X 




275. 


X 


X 


X 


X 






278. -27a 


X 


X 


X 


X 


X 




279. 


X 


X 


X 


X 






28a -292. 


X 


X 


X 


X 


X 




293. 


X 


X 


X 


X 






294.-306 


X 


X 


X 


X 


X 




307.-310. 


X 


X 




X 






3U.-317. 


X 


X 


X 


X 


X 




31& 


X 


X 


X 


X 






319. 


X 


X 


X 


X 


X 




32a -333. 


X 


X 


X 


X 






3S4.-335. 


X 


X 


X 


X 


X 




336.-337. 


X 


X 


X 


X 






338, 342. 


X 


X 


X 


X 


X 




343.-345. 


X 


X 


X 


X 






346. 


X 


X 


X 


X 


X 




347, 


X 


X 


X 


X 






346, 


X 


X 


X 


X 


X 




349,-351, 


X 


X 


X 


X 






352. 


X 


X 


X 


X 


X 




353. 


X 


X 


X 


X 






354, 


X 


X 


X 


X 


X 




355.-35B. 


X 


X 


X 


X 






359.-369. 


X 


X 


X 


X 


X 




370 372. 


X 


X 


X 


X 






373. 


X 


X 


X 


X 


X 





ERIC 



178 



ir 


Uoivsqne 




PoalUf 


Obsemble 


Conditions 




374. 


X 


X 


X 


X 






375. 


X 


X 


X 


X 


X 




376. 


X 


X 


X 


X 






377. -37a 


X 


X 


X 


X 


X 




379.-380. 


X 


X 


X 


X 






381. 


X 


X 


X 


X 


X 




382. 




X 


X 


X 






3«3.-384. 




X 


X 


X 


X 




385. 


X 


X 


X 


X 






388. -39 1. 


X 


X 


X 


X 


X 




392. -393. 




X 


X 


X 


X 




394.-40 1. 


X 


X 


X 


X 


X 
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Annexe R 



Termxnologie ET D^FmmON 

DES mn^moNS pfiDAGOGiguBS 

UmiS£ES DANS LES FROGRABAMBS ANALYSES 



ALBERTA 

The broad, long range, and algjilficant outcomes desired from a program. 

Thv »n«i"«««« Bxpectatioiw /m SkUl Xlerclopmesit and Cultnnl UnderBtasding: 

Specific level of langvage achievement and cultural understanding for each of the programs. 

Pefforaumce Statements: 

Speclflcatton of skills and knowledge of each grade level. 

COLOBIBIB-BRITAltlNigUE 
Goals: 

General visionary statement of purpose. somethUig to strive for. 

Stem from goals and are attainable wtlhin the program. 

Learning outcconM: 

Stem from objectives and are measurable. 

ONTARIO 

Hiese apply to eveiy French as a second language program In Ontario schools. 

Ainu: 

These apply to every Core French program. 

The range of obJecUves and their depth of treaUnent wiU vary according to Uie length of sequence and 
level of couiBc. 

gu£BEC 

Objectif glo^: 

Intention premiere d'un programme. 
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(%JecUf cUtxnilant dcs flnalltts et dcs c^Jectlfis de r«ducatton et dtertvant en termcs g^neraux* les 
Intentkma MucaUi^es poursuivlcs et ies chan^mente antlclpte chez Vtiive. 

ObjMtIf tormliMl: 

ExpUdte Ies c^^tifsi gto«raux et dtcrtt ks itsultats anUrlp?? chez Ics tl^cs en terme de 
ehangements & la fin d'une pftrhxle donnee. 



Alberta Educatlcm. Ntm-Year Prvftdi PrcgranL Curriculum Cukie, (Grades 
4-22). Edroontoa Langimge Scnlcn Branch, 198Ctei* p, 1 and p. 3. 

Brltteh Columbia, Ministry of Education. ABC EJementary French as a 
SeccHyd Language Currtadum Guide. Victoria, British Columbia Ministry of 
EducaUon /1982/. p. 121. 

Ontario, Mlntetiy of Education. fVwich, Cone Programs 1980. Curriculum 
Cuki^ine^ the Primmy, Juntor, Jr^teruwdiaie, and Senk^ CHviston. Toi.'onto, 
Ontario Ministry of Educatton, 198(H). p. 2. 

Quebec, Minlst£;re de F&ducatlon. Pmgramme ctiftudes. primairf'' Jran^ais 
tongue seccmde. Quebec, dteembre 1982a. p. 383. 
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